PREFEITURA MUNICIPAL DE ITAPIRA

ESTADO DE SAQC PAULO

DECRETO N2 042, DE 01 DE MARCO DE 2023

“Dispde sobre a homologag¢do da Deliberacéo
CME n¢ 1/2023 do Conselho Municipal de
Educagiio, que trata da aprovacdo dos
Curriculos Municipais dos niveis de Ensino de
Pré-Escola, Anos |Iniciais e EJA da Rede
Municipal de Educacdo de Itapira”

ANTONIO HELIO NICOLAI, Prefeito Municipal de Itapira, no uso de suas
atribuicGes legais;

DECRETA:
Art. 12 Fica homologado na integra, a Deliberagdo CME n? 1/2023, expedida
pelo Conselho Municipal de Educa¢do de Itapira, a qual fica fazendo parte integrante do

presente Decreto.

Art. 22 Este Decreto entra em vigor na data de sua publicacdo, retroagindo
seus efeitos a partir de 27/02/2023 e revogadas as disposi¢des em contrério.

PREFEITURA MUNICIPAL DE ITAPIRA, em 01 de margo de 2023.

PREFEITO MUNICIPAL

Registrado em livro préprio na Divisdo de
=

tos Oficiais e publicado no Jornal Oficial na data
T—

supra.
— ) .\\ o
SANDRO CESAR OLIVEIRA ALMEIDA
SECRETARIO DE GOVERNO




CONSELHO MUNICIPAL DE EDUCACAO

ITAPIRA

DELIBERAGCAO CME N° 1/2023

“"Aprova os Curriculos Municipais dos
niveis de Ensino de Fré—-Escola, Anos

Iniciais e EJA da Rede Municipal de
Educagdo”

O CONSELHO MUNICIPAL DE EDUCAGAO DO MUNICIPIO DE ITAPIRA, no

uso de suas atribuig¢des legais, realizou no dia 27 de fevereiro de

2023,

secdo extraordindria, na qual aprovou, por unanimidade, a

presente deliberacgédo e,

CONSIDERANDO que a Constituicdo Federal de 1988, em seu artigo
205, determina que a educac¢do, direito de todos e dever do
Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a
colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o0 exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho.

CONSIDERANDO que o Estatuto da Crianga e do Adolescente (Lei
8.069/1990) dispde sobre a prote¢do integral a crianga e ao
adolescente, definidos como pessoas em desenvolvimento fisico,
mental, moral, espiritual e social, que tém prioridade nas
acdes de protecdo, de promocdo e de defesa dos seus direitos,
sem distincdo de raca, cor ou classe social e acrescenta em
seu artigo 4° que ¢é dever da familia, da comunidade, da
sociedade em geral e do poder publico assegurar, com absoluta
prioridade, a efetivagcdo dos direitos referentes a vida, a
saiide, & alimentacdo, & educagdo, ao esporte, ao lazer, a
profissionalizacdo, & cultura, a dignidade, ao respeito, a
liberdade e & convivéncia familiar e comunitéaria.

CONSIDERANDO que o Estatuto da Juventude (Lei n°® 12.852/2013)
dispde sobre os direitos dos jovens de 15 a 29 anos e declara,
em seu artigo 7°, a necessidade de garantia de educagéao
basica, obrigatéria e gratuita inclusive para os que a ela nao
tiveram acesso na idade adequada.

CONSIDERANDO que a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo
Nacional (Lei 9394/96), afirma em seu inciso IV, Art. 9°, que
cabe a Unido: Estabelecer, em colaboragdo com os Estados, o
Distrito Federal e os Municipios, competéncias e diretrizes
para a Educacdo Infantil, o Ensino Fundamental e o Ensino
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Médio, que norteardo os curriculos e seus conteudos minimos,
de modo a assegurar formacdc bdsica comum.

CONSIDERANDO gue os Parédmetros Curriculares Nacionais,
publicados em 1997, especificam que a medida em que o
principio da equidade reconhece a diferenca e a necessidade de
haver condig¢des diferenciadas para o processo educacional,
tendo em vista a garantia de uma formacdo de qualidade para
todos, o gque se apresenta € a necessidade de um referencial
comum para a formagdo escolar no Brasil, capaz de indicar
aquilo que deve ser garantido a todos, numa realidade com
caracteristicas tao diferenciadas, sem promover uma
uniformizagdao que descaracterize e desvalorize peculiaridades
culturais e regionais.

CONSIDERANDO que as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais
da Educagdo Béasica, Resolucdo CNE/CEB N° 4/2010 estabelecem
que a organizacao do percurso formativo, aberto e
contextualizado, deve ser construida em funcao das
peculiaridades do meio e das caracteristicas, interesses e
necessidades dos estudantes, incluindo ndo sé os componentes
curriculares centrais obrigatérios, previstos na legislagdo e
nas normas educacionais, mas outros, também, de modo flexivel
e variavel, conforme cada projeto escolar.

CONSIDERANDO gque a RESOLUCAO SEDUC 107, de 28/10/2021
estabelece as diretrizes para organizacdo curricular dos anos
iniciais e finais do Ensino Fundamental da Rede Estadual de
Ensino de S&o Paulo e d& providéncias correlatas.

CONSIDERANDO que o Plano Nacional de Educagdo, promulgado pela
Lei N° 13.005/2014, reitera a necessidade de estabelecer e
implantar, mediante pactuacdo interfederativa (Unido, Estados,
Distrito Federal e Municipios), diretrizes pedagdgicas para a
educagcao béasica e a base nacional comum dos curriculos, com
direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento dos
(as) alunos (as) para cada ano do Ensino Fundamental e Médio,
respeitadas as diversidades regional, estadual e local.

CONSIDERANDO que a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) ,
homologada pela Resolugdo CNE/CP N° 2/2017 define que o
conjunto orgdnico e progressivo de aprendizagens essenciais
que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da Educagdo Bésica, de modo a que tenham
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assegurados seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento,
em conformidade com o gque preceitua o Plano Nacional de
Educagdo (PNE).

CONSIDERANDO gue os curriculos se aplicam exclusivamente a
educagao escolar, tal como a define a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB, Lei n°® 9.394/1996) e esta
orientado pelos principios éticos, politicos e estéticos que
visam a formacdoc humana integral e a construcido de uma
sociedade justa, democrdtica e inclusiva, como fundamentado
nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdoc Basica
(DCNEB) .

CONSIDERANDO que a elaboragdc do Curriculo da Rede Municipal
de Educagdo de Itapira tem como principios o pleno
desenvolvimento da pessoa, ¢ exercicio da cidadania, a
qualificacdo para o trabalho, a equidade e a valorizacido das
diferencas, a partir dos diversos
contextos em que se configura a educagdo do nosso Estado.

Delibera:

Art. 1° Ficam aprovados os Curriculos Municipais dos niveis de
Ensino de Educagdc Infantil - Pré-Escola, Ensino Fundamental - Anos
Iniciais e Educagdo de Jovens e Adultos - Anos Iniciais da Rede
Municipal de Educagdo de Itapira.

Art. 2° O Conselho Municipal de Educacao aprova por
unanimidade a presente Deliberacgdo.

Art. 3° Esta Deliberagdo entra em vigor na data de sua
publicacao.

Plenaria do CME, em 27 de fevereiro de 2023.

AT

Sabrina ‘Qs tﬂgnv Cintra Leme
Presidente do CME
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Sdo criangas que sem falar,

Nos ensinam as razoes para viver.

Elas ndo tem saberes a transmitir.

No entanto, elas sabem o essencial da vida.

Rubem Alves
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APRESENTACAO

Oferecer a sociedade uma escola democratica significa, na chegada da nossa
administracao, um (re) pensar a educagdo oferecida ao municipio. Com a BNCC, surgiu
para n6s, educadores, uma oportunidade de rever e transformar nossa concepcao sobre
Educagao como ser e fazer Escolas para a Infancia.

A escola que queremos e a escola que a sociedade almeja ¢ uma instituicao que
ofereca acesso e permanéncia a todos, com qualidade, respeitando as necessidades de
cada crianga, em todos os aspectos: social, fisico, afetivo e intelectual.

Repensar a pratica e a concepgao pedagdgica ¢ um desafio na constante missao
no que se refere a Educagdo Infantil. E com essa visdo que compomos o Curriculo da
Pré-escola de Itapira. Um documento que considera a infancia como uma condi¢do da
crianga e prioriza a qualidade, visando a aprendizagem e a garantia dos direitos infantis.

Dessa forma, este documento contribui e fortalece a formacao pedagogica, bem
como ¢ um norte para as praticas educativas cotidianas. Vale destacar que, o curriculo
ndo oferece solucdes prontas, fechadas e definitivas ao professor, mas lhe proporciona
elementos uteis para que possa construir em sua realidade contextos potencializadores
para aprendizagem e desenvolvimento das criancas de Itapira.

Reafirmamos a ideia que a educagdo ¢ uma responsabilidade coletiva. Foram
dias de muito trabalho e colaborac¢dao da equipe técnica, dos diretores, coordenadores e
professores que se dispuseram a contribuir com esse processo de constru¢cdo do
documento curricular em um formato democritico e que tanto nos representa,
direcionado pelo contexto contemporaneo que vé a crianga como protagonista do
processo educacional.

Desejo que este documento seja fonte de inspiragdo para outras tantas
transformagdes que desejamos que acontegam em Itapira. Meu agradecimento especial
a cada crianca. Este curriculo é para vocé! E por vocé e para vocé que vamos juntos
sonhar mais, imaginar mais, caminhar mais, rir mais, ler mais, amar mais, ser mais
gente!

Um grande abrago

Regina de Santana Lago Gracini
Secretaria De Educacao
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PARTE I

1.1. A Educacao Infantil em Itapira: nossa histéria, nosso povo

Que a importdncia de uma coisa ndo se mede com fita
métrica nem com balangas nem com barometros etc.

Que a importancia de uma coisa hd que ser medida pelo
encantamento que a coisa produza em nos. (BARROS,
2012, p. 109)

A Educacao Infantil, primeira etapa da Educagdo Basica, tem como finalidade
garantir condi¢des adequadas para promover o desenvolvimento integral da crianca de
zero a cinco anos. Os primeiros anos de vida sdo considerados os mais significativos
para o desenvolvimento do ser humano. As relagdes e as interagdes que a crianga
estabelece com adultos € com outras criangas, nesta fase, concebem as bases
fundamentais para a vida adulta, por isso, as experiéncias que lhe sdo proporcionadas,
pelos contextos sociais e fisicos, constituem oportunidades de aprendizagem, que

precisam contribuir para o seu pleno desenvolvimento.

Com a expansdo da Educagdo Infantil no Brasil, de forma crescente nas ultimas
décadas, acompanhando a participagdo da mulher no mercado de trabalho e as
mudancas na organizacdo e estrutura das familias surgiram novas exigéncias no campo
da educagdo da infincia. Sendo assim, Itapira precisou cumprir essa missdo com o
compromisso de tornar essencialmente satisfatorios seus espacos, tempos e agdes

educativas.

Desde os anos 50, Itapira busca ampliar o atendimento a crianca frente as
mudancas substanciais que ocorrem no plano legal, pois expressam novas exigéncias
sociais por direitos. A principio, Itapira contou com os “Parques Infantis”, que
apresentavam uma caracteristica peculiar assistencialista de atendimento, visando
corresponder a necessidade das classes trabalhadoras, especialmente as maes que

trabalhavam fora.

Em Itapira a primeira escola de educacdo infantil foi inaugurada com a cria¢do
do Parque Infantil “Deputado Narciso Pieroni” em 25/09/1952, durante a administracdo
do Prefeito Antonio Caio. O Parque Infantil “Deputado Narciso Pieroni” fora
administrado e fiscalizado pela Prefeitura Municipal de Itapira, encarregando-se de
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receber as inscrigdes das criangas que desejavam frequenta-la, pois, nesta época, nao

havia sido criado oficialmente o Departamento de Educagao e Cultura.

Pelas pesquisas realizadas, o primeiro equipamento filantropico considerado
“Creche” foi fundado em 1945 pela benemérita cidada itapirense D. Celencina Caldas
Sarkis, denominada de “Casa da Crianca”, que atendia 200 criancas na faixa etaria de

03 a 12 anos em regime de semi-internato.

Foi fundada, em 12/11/1956, a primeira escola particular de Itapira, denominada
“Oadsis Infantil”, mantida pela Congrega¢do das Irmas Missionarias do Coracdo de
Jesus Crucificado. O atendimento era destinado as criancas pré-escolares, com idade de

3 a 6 anos.

Muitos passos foram dados durante décadas até almejar a busca pela garantia de
direitos da infancia, sendo hoje caracteristica da regido. Assim, a partir de um processo
historico de expansdo, a populacdo itapirense conta hoje com a presenga de uma rede
de atendimento completa, que atende desde a Educagdo Infantil, Ensino Fundamental,

EJA, Ensino Profissional e Ensino Superior.

Por conseguinte, na década de 1980 ocorreu um avango significativo no
atendimento a crianga na Educacdo Infantil, sendo tema de debates e varias pesquisas
que apontavam para a necessidade da reestruturacdo das instituigdes que atendiam

criancas de 0 a 6 anos.

Somente na Constituicdo de 1988, as creches e pré-escolas passaram a compor
os sistemas educacionais. A partir desse momento a educacdo infantil passa a se
constituir um direito da crianca e um dever da familia e do Estado. Essa determinacao
constitucional ganha estatuto legal mais definindo apenas oito anos depois, com a Lei
n°. 9394/96 — Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional, como primeira etapa da
Educagdo Basica. E necessario avaliar que este reconhecimento causou, na Educagdo
Infantil, uma espécie de marco divisor entre a concepgdo assistencialista e educacional

desta etapa da educacdo basica.

Desde ha muito tempo, o municipio de Itapira j& reconhecia a necessidade de se
considerar as especificidades educacionais do atendimento a pré-escola e de se respeitar
as particularidades regionais em seu proprio Curriculo Local, construido a partir das

peculiaridades do Municipio.

16



Curriculo Educagao Infantil II
- Itapira/SP -

Segue abaixo o rol de Escolas de Educacgdo Infantil — Pré- Escolas, inauguradas

ao longo dos anos na cidade de Itapira:

¢ Parque Infantil “Deputado Narciso Pieroni”, criado em 25/09/1952,
hoje EMEB “Narciso Pieroni”;

e Parque Infantil “Prof. Candido de Moura”, criado em 16/01/1972
(hoje extinto);

e Parque Infantil “Prof.* Celita Vieira Magalhdes da Cunha”,
inaugurada em 31/03/1979, hoje EMEB “Prof.* Celita Vieira
Magalhdes da Cunha”;

¢ Parque Infantil “Conego Matheus Ruiz Domingues”, inaugurado
em 03/05/1982, hoje EMEB “Co6nego Matheus Ruiz Domingues”;

¢ Parque Infantil “Prof.* Diva Magalhaes Raymonti”, inaugurado em
02/08/1982, hoje EMEB “Prof.* Diva Magalhiaes Raymonti”;

e EMEI “Odete Bretas Boretti”, inaugurada em 08/03/1988, hoje
EMEB “Odete Bretas Boretti”;

e EMEI “Prof.* Maria Augusta Lemos Brandao”, inaugurada em
07/10/1988, hoje EMEB “Prof.* Maria Augusta Lemos Brandao”;

e EMEI “Prof.* Edmée Boretti Rocha”, inaugurada em 20/03/1990,
hoje EMEB “Prof.* Edmée Boretti Rocha”;

e EMEI “Prof* Maria Luiza Cruz Coelho”, inaugurada em
24/02/1992, hoje EMEB “Prof.* Maria Luiza Cruz Coelho”;

e EMEI “Prof.* Maria Tereza Fonseca”, inaugurada em 16/04/1993,
hoje EMEB “Prof.* Maria Tereza Fonseca”;

e EMEI “Prof* Yolanda Avancini Brunialti”, inaugurada em
20/03/1998, hoje EMEB “Prof.* Yolanda Avancini Brunialti”;

e EMEI “Prof* Benedicta de Lourdes Papalardi dos Santos”,
inaugurada em 07/09/1998, hoje EMEB “Prof.* Benedicta de Lourdes
Papalardi dos Santos;

e EMEI “Prof.* Maria de Lourdes Trani Bellini”, inaugurada em
30/03/2012, hoje EMEB “Prof.* Maria de Lourdes Trani Bellini”;

e EMEB “Sandra Regina Manara Bittar Santa Lucia”, inaugurada em
18/02/2019;

e EMEB “Prof.* Ana Maria Colo¢o”, inaugurada em 23/12/2020.
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e Anexa a EMEB “Sebastido Riboldi Guerreiro”
e Anexa a EMEB “Joaquim Vieira”

e EMEB anexa ao CEI “Carmella Faria Sartori”

Nesse contexto, podemos destacar avangos bem significativos no municipio de
Itapira para atender as criangas nos diferentes segmentos de ensino, em suas
especificidades, assegurando os direitos de aprendizagem, assim como a oferta de
espacos e propostas pedagogicas que atendam a crianga na plenitude de seus direitos,
com um direcionamento para formagao dos profissionais da educagdo e investimento
nas politicas publicas de ensino. Além de um urgente delineamento de agdes que
legitime uma educacdo, respeitando e valorizando seu tempo de aprendizagem,
favorecendo as interagdes e brincadeiras entre as criangas, que as compreenda como
sujeitos competentes e ativos nos processos de aprendizagem para que possam

desenvolver iniciativa, interesse, curiosidade, independéncia e responsabilidade.

1.2. A educacao infantil ontem, hoje no cenario nacional e municipal -
marcos legais e conceituais

Diante da conquista do reconhecimento da Educacao Infantil pela Constituigao
Federal, novos avancos puderam ser observados com promulgacdo de legislagdes
especificas direcionadas as criancas de 0 a 5 anos de idade. Nesta perspectiva, podemos
citar o Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA) de 1990, a Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo Nacional (LDB) de 1996, o Referencial Curricular Nacional para a
Educacdo Infantil (RCNEI) de 1998 e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a

Educacao Infantil (DCNEI) de 2009.

A elaboracdo do presente curriculo da Educacdo Infantil de Itapira estd
diretamente relacionada com a aprovagdao da Base Nacional Comum Curricular do
Brasil (BNCC), em dezembro de 2017, que, como documento normativo nacional,
norteia e determina a (re) constru¢do dos documentos curriculares nos estados e
municipios brasileiros. Desse modo, para conhecer o percurso deste documento, €
preciso acompanhar também o processo de producao da BNCC, que tem uma trajetoria

histérica e normativa ao longo dos ultimos anos. Vejamos:
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1. 1990: Estatuto da Crianca e do Adolescente, Lei n.° 8.069 de 13/07/1990 (ECA);

2. 1996: a Lei das Diretrizes e Bases (LDB) da Educacdo Basica ¢ aprovada e
reforca a necessidade de uma Base Nacional Comum Curricular;

3. 2009: O Conselho Nacional de Educagao em 2009 (Parecer CNE/CEB n° 20/09 ¢
Resolugdo CNE/CEB n° 05/09) apresentou as novas Diretrizes Curriculares

Nacionais da Educagao Infantil (DCNEIs).

As Diretrizes Nacionais Curriculares da Educagao Infantil ttm como fungao
nortear o trabalho pedagdgico curricular, assim como, a elaboragdo de politicas
publicas e oferecer uma conceituacao de alguns termos amplamente discutidos como:

crianga, educag¢do infantil, curriculo e proposta pedagdgica.

Ainda neste documento, ¢ apresentada a importancia do curriculo, sobretudo,
para garantir o desenvolvimento integral, ou seja, em todas as suas dimensdes:
expressivo-motora, afetiva, cognitiva, linguistica, ética, estética e sociocultural
(BRASIL, 2009a, art. 8°) em criangas de até 5 anos de idade. Segundo o artigo 3°, o

curriculo é um:

Conjunto de praticas que buscam articular as experiéncias e os saberes
das criangas com os conhecimentos que fazem parte do patrimonio
cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnoldgico, de modo a
promover o desenvolvimento integral de criancas de 0 a 5 anos de
idade. (BRASIL, 2010, p. 12).

Oliveira (2010) fala da importancia das Diretrizes como instrumento orientador

da organizagdo das experiéncias cotidianas das instituicdes de Educagdo infantil:

Elas destacam a necessidade de estruturar e organizar agdes educativas
com qualidade, articulada com a valorizagdo do papel dos professores
que atuam junto as criangas de 0 a 5 anos. Estes sdo desafiados a
construir propostas pedagogicas que, no cotidiano de creches e pré-
escolas, deem voz as criangas e acolham a forma delas significarem o
mundo ¢ a si mesmas. (OLIVEIRA, 2010, p.1)

4. 2013: Atualizagdo das Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educagao
Bésica (DCNEB), que retine as novas Diretrizes Gerais para a Educagdo Bésica e
das suas respectivas etapas; integra as diretrizes e respectivas resolugdes para: a
educacdo no campo, a educagdo indigena, a quilombola, a educagdo especial, a
educagdo de jovens e adultos em situagdo de privagdo de liberdade nos
estabelecimentos penais, a educacdo profissional técnica de nivel médio. Estdao
presentes, também, as diretrizes curriculares nacionais para a Educacdo de Jovens

e Adultos, a Educacdo Ambiental, a Educacdo em Direitos Humanos, a Educacao
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das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira
e Africana;

5. 2017: em abril, o MEC entregou a terceira versao da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) ao Conselho Nacional de Educacao (CNE). O CNE elaborou
parecer e projeto de resolugdo sobre a BNCC e homologou as etapas da Educagao
Infantil ¢ do Ensino Fundamental. - 2018: foi promulgada a Portaria n® 331, de 5
de abril de 2018, que instituiu o Programa de Apoio a Implementacdo da Base
Nacional Comum Curricular — ProBNCC e estabeleceu diretrizes, parametros e
critérios para sua implementacao

6. 2018: Parametros Nacionais de Qualidade da Educacao Infantil, que constituem a
atualizagdo dos volumes produzidos em 2006, acrescidas das inovagdes que a
legislacao trouxe posteriormente.

7. 2019: Em agosto de 2019 foi homologado o Curriculo Paulista das etapas da
Educagdo Infantil ¢ Ensino Fundamental, baseado na nova BNCC, traz novos
conceitos como direitos de aprendizagem, e permitem a formacdo de uma crianca

critica e que seja capaz de intervir em sua sociedade.

Destaca-se que as agdes que permeiam a Educagdo Infantil do municipio de
Itapira estdo embasadas na LDB 9394/96, bem como nos fundamentos das Diretrizes
Curriculares Nacionais para Educacdo Infantil - DCNEI (2009), nos quais sdo
preconizados os principios éticos, estéticos e politicos, a seguir sintetizados, que regem

toda pratica pedagogica:

PRINCIPIOS ETICOS: promover o respeito, a reflexdo sobre a singularidade
do outro, suas vivéncias, diferencas, colocando em pratica a empatia. Vivenciar as
diversas manifestagdes artisticas e culturais, respeitando a diversidade social, cultural e
de género. Estimular a autonomia da crianga, a solidariedade, o cuidado com o meio

ambiente.

PRINCIPIOS ESTETICOS: Promover o respeito e a valorizagdo da
criatividade, a diversidade cultural, artistica e ludica. Estimular a sensibilidade e a
autoestima, organizando um ambiente com situacdes desafiadoras e ao mesmo tempo

estimulantes para que a crianga tenha acesso as experiéncias diversas.
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PRINCIPIOS POLITICOS: promover ag¢des que estimulem a crianga ao
exercicio da cidadania, para que ela possa compreender seus direitos e deveres,
ajudando a desenvolver um cidaddo critico, que possa participar das discussdes, ouvir o

outro, aprender a respeitar e assim trabalhar junto na busca pelo bem coletivo.

Vale ressaltar que, o curriculo de Itapira evidencia um estreito didlogo com o
Curriculo Paulista (2019). Com base nele, o Curriculo de Itapira estd subsidiado e

adequado ao disposto na Base Nacional Comum Curricular (BNCC/2017).

Visao de Interacoes e
Crianca Brincadeira
DCNEIs
Principios: Eticos, Caml.’? S (.1e
Estéticos e Politicos Experiéncias
CURRICULO:
C]ﬂ:ggﬂ'o Educacio Intencionalidades
Itapira

1.3. O percurso da construcao do nosso curriculo

Entre encontros, formagdo, pandemia, afastamento, desafios, retomada, nao
importa, 0 nosso documento tem uma historia, um processo de muito esfor¢o com o
apoio da equipe da secretaria da educagdo, gestores e coordenadores das escolas de
educagdo infantil de Itapira e professores que uniram ideias e ideais para construir o
caminho das EMEBs de Itapira, tragando os rumos através dos estudos sobre infancia e
praticas pedagogicas que foram legitimados a partir do didlogo entre todos. No didlogo
com a assessoria convidada para organizar o texto, foram dados passos importantes
para construir a muitas maos essa histdria, que € continua, posto que ¢ “viva” e que

caracteriza nosso projeto educativo, na direcdo da constru¢do de uma educagdo integral
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que se faca integradora de espagos, tempos e percursos de aprendizagem potentes e

significativos para todos (as) e cada um (a), a comegar pelas nossas criangas.

Diante do contexto apresentado, este documento procura refletir e expressar a
trajetoria reflexiva afirmando a identidade, a finalidade e a fung¢do da Educagdo
Infantil IT — Etapa I e Etapa II de Itapira, bem como busca registrar e dar
visibilidade aos processos educativos desenvolvidos nessa etapa, que hoje se
materializam por meio da Base Nacional Comum Curricular — BNCC, diretriz que
alicerca o referencial por ora apresentado, com uma estrutura que oferece fundamentos,
principios, finalidades, suportes metodologicos, e a organiza¢do dos contextos de
aprendizagem, considerando as caracteristicas e necessidades da crianca na Educacao

Infantil I1.

O intuito € que esse documento ndo seja compreendido como um guia para o
trabalho na Educagdo Infantil, muito pelo contrario. Que ele possa ser uma inspiracao,
um caminho a ser construido dia a dia, a cada momento, a cada experiéncia, em cada

EMEB, em cada lugar, com todos.

14. A Educacao Infantil na perspectiva da educacao integral:
competéncias gerais

Ao reconhecer a educagdo como um direito humano, o Curriculo de Itapira
define como eixo norteador o fortalecimento de uma sociedade democratica, igualitaria
e socialmente justa. Para tanto, adota como principios orientadores: equidade e

exceléncia, formacao integral, educa¢do em direitos humanos e inclusdo.

O documento da BNCC expressa os direitos de aprendizagem e as dez
competéncias gerais, que orientam o desenvolvimento escolar das criancas em todas as
fases da Educacdo Bésica, destacando os aspectos cognitivos € o0s aspectos

socioafetivos, com vistas a formac¢do da Educagdo Integral.

Vale destacar que o desenvolvimento infantil e a educacao da primeira infancia
nao devem ser encarados como uma fragmentacdo de idade nao relacionada a todo o
ciclo da vida humana. Tudo o que se faz ou deixa de fazer nos primeiros anos repercute
na vida adulta. Como sabemos as experiéncias que uma crianga vive tanto no ambiente

familiar quanto em outros ambientes, como a escola, sdo fundamentais. Nesse
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sentido, a formagdo inicial desempenha um papel importante na construcdo de

habilidades cognitivas e sociais.

E extremamente importante para as criangas desenvolverem interagdes sociais
positivas, isso acarretara impactos que podem ser observados no bem-estar fisico e
motor, nas habilidades de linguagem, na compreensdo de conceitos matematicos, na
capacidade de sustentar a atengdo e autorregular o proprio processo da autonomia e as

emogoes, entre outros.

O cérebro das criangas precisa se desenvolver nas interagdes com adultos
emocionalmente empaticos. A interacdo entre os pares ¢ muito importante, mas o0s
adultos sdo a ponte na relacdo das criancas com o seu meio, por isso, os adultos
precisam reconhecer os interesses e suas potencialidades, oferecer-lhes apoio e colocar-

lhes desafios em um processo social interativo.

As 10 (dez) competéncias gerais para a Educacdo Basica expressam uma
concepgdo de educagdo integral, em que todas as dimensdes que compdem o sujeito —
expressivo-motora, afetiva, linguistica, ética, estética e sociocultural (Brasil, 2009) —
sdo desenvolvidas ao longo do seu percurso educacional.

EDUCACAO INFANTIL II
ITAPIRA

%? aﬂ? ﬁ % Conhecimento

As competéncias consistem na mobilizacdo de conhecimentos e de
procedimentos na resolucdo de problemas tipicos do cotidiano. Dizem respeito a

capacidade das criancas de valorizar e utilizar conhecimentos de diferentes naturezas
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(a importancia da crianga viver experiéncias diretas — as criangas constroem o
conhecimento que as ajuda a dar sentido ao mundo); desenvolver o pensamento
cientifico, critico e criativo (interagdes criativas, com pessoas, materiais, ¢ ideias que
promovem o pleno desenvolvimento); ter um amplo repertério cultural (valorizar as
diversas manifestagdes artisticas e culturais); aprender a se comunicar com clareza por
meio de diferentes linguagens (expressar e partilhar informagdes, experiéncias, ideias e
sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao entendimento
mutuo); dominar a cultura digital (utilizar e criar tecnologias digitais de forma critica,
significativa e ética); ter no¢do do mundo trabalho e conseguir tracar um projeto de
vida (proporcionar oportunidades para seu autoconhecimento); argumentar tendo
como fundamento fatos e conhecimentos (viver experiéncias em que sua comunicagao
seja potencializada em diversas interacdes, roda da conversa, jogos, brincadeiras,
utilizando musicas, e expressdes ritmicas, dentre outros); desenvolver o
autoconhecimento e o autocuidado (conhecer-se, compreender-se na diversidade
humana e apreciar-se.); ser empaticos e cooperativos (favorecer um clima de apoio
interpessoal positivo, isentos de tensdes e coergdes em que as criangas possam evoluir
em termos emocionais); ter responsabilidade e saber atuar de forma cidada, com ética,

respeito aos direitos humanos e as questdes socioambientais.

Mais do que nunca a escola de educacao infantil de Itapira tem como principio
geral o pleno desenvolvimento das criangas. No processo, as criangas desenvolvem
Iniciativa, interesse, curiosidades, espontaneidade, independéncia e responsabilidade,
competéncias que serdo desenvolvidas durante toda sua vida escolar e serdo tteis ao

longo de toda a vida.
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PARTE 11

2.1. A INFANCIA EM ITAPIRA: NOSSAS CRIANCAS, NOSSAS
RIQUEZAS

2.1.2. Conceito de infancia

Ser criancga é acreditar que tudo é possivel.

E ser inesquecivelmente feliz com muito pouco.

E tornar-se gigante diante de gigantescos pequenos obstdculos.
Ser crianca é fazer amigos antes de saber o nome deles.

E conseguir perdoar muito mais fdcil do que brigar.

Ser crianga é ter o dia mais feliz da vida, todos os dias.

Ser crianca é o que a gente nunca deveria deixar de ser.
Gilberto dos Reis

De acordo com a BNCC (2017), a crianga € um:

Sujeito historico e de direitos, que, nas interagoes, relacoes e prdticas
cotidianas que vivencia, constroi sua identidade pessoal e coletiva,
brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta,
navega, questiona e constroi sentidos sobre a natureza e a sociedade
produzindo cultura.

A educagdo infantil € responsdvel pela formagdo inicial na infancia. A
concep¢do de infancia conquistou profundas mudangas na histéria, mudangas
associadas aos fundamentos sociais e culturais, como também as inovagdes de
pesquisas cientificas trazidas por contribui¢des dos estudos da psicologia do

desenvolvimento, da psicolinguistica, da sociologia da infancia, das neurociéncias e
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outras areas do conhecimento acerca da constru¢do da inteligéncia, da linguagem e da

construcao do conhecimento.

A infancia ndo se refere apenas a um tempo cronoldgico, a uma etapa de
desenvolvimento, mas, também, a um lugar social e simbdlico construido nas diferentes
culturas. Por isso, ¢ preciso falar sobre infincias no plural, respeitando a diversidade

das culturas locais.

Considerar as criangas como sujeitos ativos, pensantes, com capacidades e
potencialidades para aprender em interagdo com seu ambiente € que os processos de
desenvolvimento e aprendizagem estdo inter-relacionados e se influenciam
mutuamente, esta ¢ a visdo que apoia o curriculo local de Itapira, que valoriza e
intensifica a concep¢do do tempo da infancia vivenciada pela crianga, como sujeito de
direitos, situado historicamente e que precisa ter as suas necessidades fisicas,
cognitivas, psicologicas, emocionais e sociais supridas, caracterizando um atendimento

integral e integrado.

CONCEPCOES

INFANCIA CRIANCA

Tempo Sujeito de
social vivido direitos,
em contexto produtora de

cultura

Considerar o conceito de infancias como construg¢do social possibilita ver o
sujeito como ativo e capaz de transformar, desconstruir e construir as explicagdes que
existem sobre ela e sobre seu mundo. A vida no tempo das infancias € decisiva, porque
nessa fase do desenvolvimento humano as criancas precisam vivenciar as melhores
oportunidades para descobrir o mundo ao seu redor. Essas primeiras experiéncias sao
de grande importancia na arquitetura do cérebro: elas potencializam os mecanismos que

permitem adaptacdes do sistema as mudancgas e aprendizagens.

Um dos principios pedagdgicos da BNCC da Educagdo Infantil indica que as

criangas sdo ‘“protagonistas de sua aprendizagem”, isso implica considerar que as
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criangas aprendem agindo, sentindo e pensando, ou seja, gerando suas experiéncias em
um contexto em que sdao oferecidas ricas experiéncias por meio das interagdes e das

brincadeiras, em que a crianga desempenha um papel dindmico.

Desde o nascimento, as criancas sdo detentoras de um enorme potencial de
energia, de uma curiosidade natural para compreender e buscar sentido ao mundo que
as rodeia, sendo competentes nas relagdes e interagdes com os outros € abertas ao que ¢
novo e diferente. O reconhecimento da capacidade da crianga para construir o seu
desenvolvimento e aprendizagem supde encard-la como sujeito e agente do processo
educativo, o que significa partir das suas experiéncias e valorizar os seus saberes ¢

competéncias unicas, de modo a que possa desenvolver todas as suas potencialidades.

A Declaragao Universal dos Direitos da Crianga, em leis nacionais, como o
Estatuto da Crianca e do Adolescente, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Infantil (BRASIL, 2009) defendem o papel da escola em legitimar estes
direitos e corporifica-los em propostas educacionais que lhes deem forga e expressao na
visdo da crianga que brinca, imagina, fantasia, aprende, observa, experimenta, narra,

questiona e constréi sentido sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura.

Para alcangar estes objetivos é necessario reconhecer que as criangas sio ativas,
gostam de explorar, montar, desmontar, criar, construir, brincar, comunicar ¢ desde o
nascimento empreendem uma procura de sentido que as impele a investigar a realidade.
Nessa idade, aprenderam a expressar emogdes € interpretar papéis por meio da
brincadeira, naquelas formas simbolico-culturais que delineiam os tragos fundamentais

da cultura a que pertencem.

2.1.3. Cuidar e educar: educaciao na sua integralidade

Educar é tudo!

Educar é ensinar a brincar...
Educar é ensinar a crescer...
Estar perto e participar é divertido, eu sei, pode ser...

Educar é ensinar a pescar...

A cantar, a confiar e a jogar...

E indicar o caminho a seguir...

E dizer ndo, é dizer sim, motivar...
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Acompanhar, dar carinhos e mostrar...
Que hd limites pra tudo...
Menos pros sonhos que a gente tem...

Educar é relembrar e contar...

As historias que a gente aprendeu...
E dar o exemplo, é conversar...
Sobre aquilo que aconteceu...

Educar é ensinar a pensar...

A entender, perguntar, querer ver...

E também mostrar como é bom...
Poder fazer algo pra se orgulhar...

E elogiar, ficar junto e mostrar...

Que educar € tudo...

Tudo!

Pra melhorar o mundo que a gente tem!

O cuidar e educar s3o agdes indissocidveis e complementares, este conceito €
destacado nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil e devem ser
materializados quando a instituicdo garante a integragdo dos aspectos fisicos,
emocionais, cognitivos e sociais nas propostas desenvolvidas, rompendo com a cultura

da divisdo entre os cuidados com a higienizacdo e alimentacdo e as praticas
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pedagbgicas. Para Vital Didonet (2003, p. 8) “Todos tém de saber que so se cuida

educando e so se educa cuidando”.

No contexto da educacao infantil, podemos pensar o termo ‘cuidar’ num sentido
mais extenso, como um ato de valorizagdao da crianga, de modo a contribuir em seu
desenvolvimento como ser humano, em suas capacidades, reconhecendo e respeitando
suas singularidades, potencialidades e fragilidades, identificando e correspondendo as
suas necessidades essenciais, ligadas a questdo da alimentagdo, higiene, saude,
vestuario, pelos quais todos os seres humanos estdo subjugados. Isso inclui o interesse

pelo que a criancga sente e pensa, com relagdo ao mundo e com relagdo a ela mesma.

O sentido de educar ¢ instruir para o mundo, para si e para os outros. Nesse
sentido, o educar, significa oferecer a crianca possibilidades de descobertas, invengoes,
desenvolvimento e aprendizagens de forma integrada, para apropriarem-se ¢ mudarem

comportamentos.

Partindo do pressuposto de que somos seres inacabados e que estamos em
constante processo de aprendizagem durante toda nossa existéncia (FREIRE, 1996) faz-
se necessario que no processo de constru¢do do saber, a crianga tenha acesso a
situacdes diversificadas e significativas no que diz respeito ao desenvolvimento de suas
habilidades cognitivas, psicomotoras e socio- afetivas. E nesta perspectiva que se
fundamenta o ato de educar nas escolas de Educacgdo Infantil de Itapira e deste modo, ¢
possivel constatar que o conceito de educar estd intrinsecamente ligado a pratica

docente, no que se refere ao sistema educacional.

Portanto, cuidar e educar consiste em compreender que o espaco € o tempo em
que a crianga vive exigem seu esforco particular e a mediacdo dos adultos como forma
de proporcionar ambientes que estimulem a curiosidade com consciéncia e
responsabilidade. E fazer com que a a¢do pedagdgica seja correspondente ao universo
infantil, estabelecendo uma visdo integrada do desenvolvimento da crianga com base
em compreensdes que respeitem a diversidade, o momento e a realidade peculiares a
infancia. Cuidar e educar envolve estudo, dedicagcdo, cooperagdo, cumplicidade e,
principalmente, amor de todos os responsaveis pelo processo, que se mostra dinamico e

em constante evolugao.

2.1.4. Interacoes e brincadeiras

29



Curriculo Educagao Infantil IT
- Itapira/SP -

Apoiados pelas DCNEI o curriculo local traz na
organizagdo das experiéncias de aprendizagens os eixos
norteadores: as interacdes e a brincadeira articulados
pelas diferentes linguagens que a crianga utiliza para se
expressar, conviver, participar, brincar, explorar e

conhecer-se.

No dia a dia pelas interagdes com diferentes

parceiros, as criancas vao construindo significagdes

compartilhadas, e por meio dessas aprendem como agir
ou resistir aos valores ¢ normas da cultura do ambiente ao qual estdo inseridas. As
interacdes sdo marcantes, criam um ambiente vivo, um local em que se possa ouvir o

outro, falar para os outros, conversar e pesquisar em conjunto.

Diante deste entendimento, ¢ importante ressaltar que a crianga seja considerada
a partir de suas necessidades e interesses, colocando-a no centro do planejamento e da
pratica pedagogica. Para tanto, ¢ necessario que o professor planeje e proporcione
situacdes nas quais as interacdes e brincadeiras sejam eixos articuladores,
possibilitando que as criangas se expressem, por meio das suas diversas linguagens. E
por meio da interagdo e do brincar que a infancia se caracteriza, que a crianga aprende e

se desenvolve.

Ao brincar, as criangas transformam objetos com seu potencial imaginativo,
produzem sons, conversam, propdem agdes, narram fatos, criam palavras, escolhem
fantasias, modificam a voz e a postura corporal, conforme representam papéis do Lobo
Mau, ou outros, imitam agoes de escrever, brincam de médico, de mercado e lidam com

troco, ou constroem espagonaves € partem para a viagem espacial.

As interagdes das criancas sdo especialmente caracterizadas pela brincadeira,
sua principal atividade e linguagem. Por meio do brincar a crianga experimenta,
organiza-se, cria e recria o mundo que a cerca, sendo uma das multiplas linguagens que
ela utiliza para interagir consigo, com 0s outros € com 0 meio em que vive. Brincar,

portanto, ¢ algo que se aprende socialmente, quando compartilhado, e nas interagdes
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com o0s outros porque provoca transformagdes importantes nos seus modos de ser, estar

e agir no mundo.

Os professores que atuam na Educagao Infantil II de Itapira deverao organizar
praticas que garantam experiéncias significativas, levando em consideracdo, a
organizagdo dos tempos e espagos, a constru¢do dos materiais, com rotinas que

garantam o desenvolvimento pleno das criangas.

2.1.5. Direitos de aprendizagem e desenvolvimento

O papel ativo da criancga decorre também dos direitos de cidadania, que lhe sdo
reconhecidos pela Convencdo dos Direitos da Crianga (1989): o direito de ser
consultada e ouvida, de ter acesso a informacao, a liberdade de expressdo e de opinido,
de tomar decisdes em seu beneficio e do seu ponto de vista ser considerado. Garantir a
crianca o exercicio destes direitos tem como consequéncia considera-la o principal
agente da sua aprendizagem, dando-lhe oportunidade de ser escutada e de participar nas
decisdes relativas ao processo educativo, demonstrando confianga na sua capacidade

para orientar a sua aprendizagem e contribuir para a aprendizagem dos outros.

A Educagao Infantil ¢ fundamental e essencial pois desenvolve um papel de
destaque no desenvolvimento humano e social da crianca. Ela vai evoluir de forma
cognitiva, tendo contato com diversos objetos e com a arte, cultura e a ciéncia, dando
vazao a sua criatividade na escola e essa instituicdo deve ser esse espago preparado,
com professores que levem em conta a criatividade e a capacidade da crianga que ja
tem um conhecimento prévio, tem uma historia e a sua propria linguagem. As praticas
cotidianas na Educacao Infantil devem ter como ponto de partida, as narrativas infantis,
tendo como foco a crianca ativa e protagonista e suas experiéncias com o

conhecimento.

Nesse sentido, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) estabelece
referéncias para o curriculo destinado a criancas de 0 a 5 anos e indica os seis direitos
de aprendizagem e desenvolvimento que deverdo estar articulados e pautados nos
principios éticos, estéticos e politicos das DCNEI (2009) no cotidiano das institui¢des

de educacao infantil:
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)

Conhecer-se Conviver

Etico

Politico / Estético

As caracteristicas e singularidades das criangas, que hoje frequentam as
unidades de Educagdo Infantil, devem incentivar os educadores a garantir que os
direitos de aprendizagem potencializando experiéncias de aprendizagens e conferindo
intencionalidade, a fim de contemplar as diferencgas e diversidades, caracteristicas da

infancia.

CONVIVER

O que diz a BNCC: "Conviver com outras criancas e adultos, em pequenos e grandes
grupos, utilizando diferentes linguagens, ampliando o conhecimento de si e do outro, o

respeito em relagdo a cultura e as diferengas entre as pessoas" (BNCC, p. 38).

Como garantir esse direito: Situacdes em que os pequenos possam brincar € interagir
com os colegas sdao fundamentais, mas ndo apenas elas. Jogos, por exemplo, sdo
importantes para que as crian¢as convivam em uma situagdo em que precisam respeitar
regras. Permitir que as criancas participem da organizagdo da convivéncia do grupo,
entdo, envolvé-las nas tarefas que viabilizam o cotidiano como, por exemplo, organizar
o ambiente das refeicdes ou acomodar os brinquedos. Quando falamos em conviver,

estamos falando numa educac¢do que pensa no outro.

BRINCAR
O que diz a BNCC: "Brincar cotidianamente de diversas formas, em diferentes

espagcos e tempos, com diferentes parceiros (criangas e adultos), ampliando e
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diversificando seu acesso a produgdes culturais, seus conhecimentos, sua imaginacao,
sua criatividade, suas experi€éncias emocionais, corporais, sensoriais, expressivas,

cognitivas, sociais e relacionais” (BNCC, p. 38).

Como garantir esse direito: As brincadeiras sdo essenciais e devem estar presentes
intensamente na rotina da crianga. S3o iniciativas infantis que o adulto deve acolher e
enriquecer, porém devem ser planejadas e variadas. Para isso, a partir da observagao
dos pequenos brincando, o professor pode disponibilizar materiais que auxiliem o
desenvolvimento da brincadeira ou que conduzam a outras experiéncias. Ele também
pode promover conversas posteriores para discutir o que observou. Se o professor
organiza boas propostas, por exemplo, bons titulos de literatura, conversas, ¢ faz uma

sequéncia rica, a chance de essas tematicas migrarem para as brincadeiras sdo grandes.

PARTICIPAR

O que diz a BNCC: "Participar ativamente, com adultos e outras criangas, tanto do
planejamento da gestao da escola e das experiéncias propostas pelo educador quanto da
realizacdo das experié€ncias da vida cotidiana, tais como a escolha das brincadeiras, dos
materiais e dos ambientes, desenvolvendo diferentes linguagens e elaborando

conhecimentos, decidindo e se posicionando" (BNCC, p. 38).

Como garantir esse direito: Envolver as criancas em todas as etapas das vivéncias em
sala e fora dela, permitindo que elas ajudem a decidir como sera, o que fazer, quais
materiais serdo usados, qual serd a cor etc. Entdo, que o professor observe o que ele ja
faz por elas e pode ser feito com elas. Permitir que elas participem das decisdes

que dizem respeito a elas mesmas e que organizam o cotidiano coletivo ¢ fundamental.

EXPLORAR

O que diz a BNCC: “Explorar movimentos, gestos, sons, formas, texturas, cores,
palavras, emoc¢des, transformagdes, relacionamentos, historias, objetos, elementos da
natureza, na escola e fora dela, ampliando seus saberes sobre a cultura, em suas

diversas modalidades: as artes, a escrita, a ciéncia e a tecnologia” (BNCC, p. 38).

Como garantir esse direito: E fundamental permitir que as criangas explorem

sozinhas diferentes materiais fornecidos pelo professor. Nao ¢ por meio de 'aulinhas',
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em que o professor senta na frente da sala e diz 'isso € madeira, isso € isopor'. Além da
exploragcdo de elementos concretos, explorar os elementos simbolicos, entdo que as
criancas explorem musicas e historias, por exemplo. Criar momentos de reflexdo e, a
partir da observagdo e escuta, que o professor perceba o que € pertinente € necessario

para 0s pequenos.

EXPRESSAR

O que diz a BNCC: "Expressar, como sujeito dialdgico, criativo e sensivel, suas
necessidades, emoc¢des, sentimentos, duavidas, hipoteses, descobertas, opinides,

questionamentos, por meio de diferentes linguagens" (BNCC, p. 38).

Como garantir esse direito: Rodas de conversa sdo imprescindiveis para que as
criangas tenham seu direito garantido. E importante que essas situagdes sejam
frequentes para que o professor apresente materiais variados para que a crianga explore
e se expresse a partir de diferentes linguagens. Expressar € posterior ao explorar, so se
pode expressar quando conhece. Promover ambientes interessantes de expressao com
diferentes pessoas e situagdes ajudam a garantir este direito. Outro recurso essencial € a
criacdo de momentos de fala, nos quais ambas as partes escutem e se expressem. Além
disso, criar conselhos e assembleias em que os pequenos votam e argumentam sobre

decisdes que afetam o coletivo ajudam nessa tarefa.

CONHECER-SE

O que diz a BNCC: "Conhecer-se e construir sua identidade pessoal, social e cultural,
constituindo uma imagem positiva de si e de seus grupos de pertencimento, nas
diversas experiéncias de cuidados, interagdes, brincadeiras e linguagens vivenciadas na

institui¢ao escolar e em seu contexto familiar e comunitario” (BNCC, p. 38).

Como garantir esse direito: Boa parte das experiéncias ajuda a garantir esse direito,
mas ha estratégias para pensar especificamente sobre ele. Neste momento, ¢ importante
que o professor ajude a que eles se percebam, aprendam do que gostam, para isso o
professor pode, a partir da observagao, criar situagdes simples, mas que os auxiliem a

descobrir a si proprios € aos outros.
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PARTE IIT
DIALOGOS CURRICULARES DA EDUCACAO INFANTIL

3.1. Contextos de aprendizagem

Se a gente cavar um buraco ao pé da goiabeira do quintal, ld estard
um guri ensaiando subir na goiabeira. Se a gente cavar um buraco ao
pé do galinheiro, ld estard um guri tentando agarrar no rabo de uma
lagartixa. Sou hoje um cacador de achadouros de infancia. Vou meio
dementado e enxada as costas a cavar no meu quintal vestigios dos
meninos que fomos. Manoel de Barros

A organizacdo do trabalho pedagdgico assume-se como uma base orientadora
para o desenvolvimento das praticas educativas que favorecem a promogdao do
desenvolvimento integral das criancas. Assim, a melhor forma de contribuir para que
as criancas desenvolvam a curiosidade, a confianga e a criatividade ¢ assegurar-lhes
contextos de elevada qualidade, ndo esquecendo que um contexto s6 ¢ bom para as

criangas se também o for para os adultos que interagem com elas.

Os contextos de aprendizagem, destinados a educacao infantil, necessitam ter os
principios orientadores intimamente articulados a perspectiva de que as criangas se
desenvolvem e aprendem, brincando, convivendo, conhecendo-se, explorando e
participando, destacando também, a qualidade do clima relacional em que cuidar e

educar estdo intimamente interligados.

Para compreender o essencial na organizagdo dos contextos de aprendizagem,
vale destacar que, muitas das aprendizagens das criangas, acontecem de forma
espontanea, nos diversos ambientes sociais em que vivem. Em um contexto de
educagdo de infincia, a intencionalidade educativa se concretiza através da organizagao
de um ambiente culturalmente rico e estimulante por meio de um processo pedagdgico
coerente e consistente, em que as diferentes experiéncias e oportunidades de
aprendizagem tém sentido e ligacdo entre si. Neste processo, o desenvolvimento das
relacdes afetivas estaveis, em que a crianca ¢ acolhida e respeitada, promove um

sentimento de bem-estar e a vontade de interagir com os outros € com o mundo.

O reconhecimento da capacidade da criangca para construir o seu

desenvolvimento e aprendizagem, supde encara-la como sujeito protagonista no
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processo educativo, o que significa partir das suas experi€ncias e valorizar os seus
saberes e¢ competéncias Unicas, de modo que possa desenvolver todas as suas

potencialidades.

Esse papel ativo da crianga decorre também dos direitos de aprendizagem, o
direito de ser consultada e ouvida, de ter acesso a informacao, a liberdade de expressao
e de opinido, de tomar decisdes em seu beneficio e do seu ponto de vista a ser
considerado. Garantir a crianca o exercicio destes direitos tem como consequéncia
considera-la o principal agente da sua aprendizagem, dando-lhe oportunidade de ser
escutada e de participar nas decisdes relativas ao processo educativo, demonstrando
confiangca na sua capacidade para orientar a sua aprendizagem e contribuir para a

aprendizagem dos pares.

J4

O papel da escola, nesse cenario, é criar contextos que aproximem e deem
sentido as vivéncias das criangas. Quando a escola trabalha com a concepg¢ao de que as
criangas tém potencial para aprender e aprendem na experiéncia € nao por mera
transmissdo de informagdo, o foco do planejamento no campo das construgdes de
conhecimento do mundo passa a ser a experiéncia de aprender, de pesquisar e de

construir o conhecimento.

Para a rede municipal de Itapira, em consonancia com as DCNEI, a crianga ¢
vista como sujeito historico e de direitos que, nas interacdes, relacdes e praticas
cotidianas vivenciadas, constrdi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina,
fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constroi sentidos
sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura. Considerando as DCNEI e a
BNCC, a rede municipal de Educacdo Infantil de Itapira defende o trabalho pautado nas
experiéncias das criangas. Primeiramente ¢ preciso entender o que significa experiéncia

na pratica da Educagao Infantil.

“(...) a experiéncia ¢ fruto da elaboracdo, portanto mobiliza
diretamente o sujeito, deixa marcas, produz sentidos que podem ser
recuperados na vivéncia de outras situagdes semelhantes, constituindo
um aprendizado em constante movimento [...]¢ na experiéncia que as
criangas se diferenciam umas das outras, mais do que sua idade ou
classe social [...] tem um compromisso com o aprender da criancga
pequena, sendo essa a sua principal caracteristica (AUGUSTO, 2015).

A autora nos mostra a experiéncia como algo transformador o que garantird a

aprendizagem e o desenvolvimento dos pequenos. Um curriculo pautado nas
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experiéncias das criancas implica em trazer as interagcdes e as brincadeiras como

eixos estruturantes.

Dessa maneira, a equipe escolar precisa estar atenta aquilo que € planejado para
que as propostas tragam desafios e vivéncias que promovam mudangas de
comportamento, de visdo de mundo, de modos de interpretacdo e expressdao. Evidente
que propostas com pouco ou quase nenhum desafio, como por exemplo: ligar pontos,
utilizar desenhos prontos para colorir, cobrir linhas pontilhadas para conhecer numeros
ou letras, longos periodos de espera para poder jogar ou brincar, ndo se enquadram

nessa visao.
E fundamental refletir sobre o que se esta propondo ¢ a sua intencionalidade:

Para a crianga, a experiéncia ¢ sempre total, integrada e integradora de
sentidos. Mas para o professor, para efeito de seu planejamento, ¢
importante selecionar as experiéncias € 0s contextos aos quais as
criangas serdo expostas. Isto pode ser feito por meio da articulagao de
propostas diversas em atividades individuais ou coletivas, regulares e
sistematicas, constituindo campos de conhecimento mais amplos
(AUGUSTO, 2015).

Levando em consideragdo que as criancas aprendem por meio das suas proprias
experiéncias e descobertas, qual o papel dos adultos nos contextos de aprendizagem
pela acdao? Os adultos precisam potencializar o ambiente para promover o
desenvolvimento e a aprendizagem, sendo observadores reflexivos e reconhecendo os
interesses e capacidades das criancas. Basicamente, os professores apoiam as criancas
organizando os espagos, as rotinas € os materiais, estabelecendo um clima de interagdes

positivas.

Explorar objetos, descobrir relagdes, transformar e combinar materiais, assim
como nos processos de constru¢do dos conhecimentos matematicos, por exemplo, o
trabalho pedagogico intencional deve garantir experiéncias nas quais as criancas
possam recriar, significativamente, as relacdes quantitativas, as medidas, formas e

espago.

No que se refere a cultura escrita, o professor intencionalmente propode
momentos de leitura, reconto, apreciacdo das historias ouvidas, rodas de conversa, nos
quais € possivel observar a funcao social da leitura e escrita € o quanto ela esta presente
no nosso dia a dia, interagindo com diferentes suportes e géneros textuais orais e

escritos.
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Seguindo essa linha, é observando como o adulto aprecia as manifestagdes
culturais e as linguagens artisticas nela presentes — musica, danga, pintura, teatro - que
ird vivenciar experiéncias de “imersdo nas diferentes linguagens e o progressivo
dominio por elas de varios géneros e formas de expressdo: gestual, verbal, plastica,

dramatica e musical” (BRASIL, 2010, p.25).

Nesta perspectiva, o trabalho com as atividades diversificadas, os “cantinhos”, e
os projetos atendem as novas propostas trazidas pela BNCC e o Curriculo Paulista.

Assim, 0 espago e o tempo precisam ser pensados a fim de atender essas propostas.

Trabalhar com os projetos nos quais ha a participagdo ativa das criangas desde o
processo de planejamento até o seu produto final, requer criar momentos e espagos para
que todos possam ter voz e vez, compartilhando ideias, redirecionando agdes

previamente planejadas.

Tudo isso requer um planejamento bem elaborado ndo sé do professor, mas
como de toda a equipe, com a finalidade de se propor experiéncias que sejam

transformadoras para todos.

Sendo assim, o trabalho pedagdgico na Educacdo Infantil deve propiciar as
criangas experiéncias cotidianas, entre outras, vividas em contextos propostos pelos
professores a fim de ampliar e diversificar o que as criangas ja vivenciam no dia a dia
em casa e na instituicdo educativa. Para que as criancas constituam suas experiéncias, ¢

importante que a institui¢do se organize com relacdo ao tempo, aos espagos € materiais.

3.1.1. Os espacos

Escola ¢ ... o lugar que se faz amigos.

Nao se trata so de prédios, salas, quadros,

Programas, horéarios, conceitos...

Escola ¢ sobretudo, gente

Gente que trabalha, que estuda

Que alegra, se conhece, se estima.

Importante na escola ndo ¢é so estudar, ndo ¢ so trabalhar,
E também criar lagos de amizade,

E criar ambiente de camaradagem,

E conviver, é se “amarrar nela”!

E por aqui que podemos comegar a melhorar o mundo. (Paulo Freire)
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A forma como os espagos estdo organizados revela as preocupagdes
pedagogicas e os principios educativos que lhes estdo subjacentes, uma vez que estes,
em articulagdo com a agdo do adulto, terdo um papel importante na promocdo de

aprendizagens e experiéncias significativas.

A organizagdo de espagos interessantes, dindmicos e acolhedores ¢ um processo
que beneficia a observagdo continua e atenta do comportamento de cada crianga, e de

um olhar reflexivo e critico por parte do professor.

Os espagos que elas exploram e aos quais t€ém acesso devem oferecer liberdade
de movimento, seguranca ¢ possiblidades de socializagdo. Proporcionar as criangas
situacdes de interagdo e brincadeiras que favorecam a ampliacdo de saberes e
conhecimentos de diferentes naturezas, em que os espacos sejam transformados em
ambientes de aprendizagem, estimulantes, seguros e desafiadores, incentivando a
cooperacdo e refor¢ando relagdes sociais afetivas, ou respondendo a necessidade de

atividades individuais, conforme as solicitagdes do processo educativo.

Os espacos devem ser intencionalmente planejados, a partir da observacio e

escuta daqueles que neles transitam, de modo a oferecer a vivéncia das diferentes
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linguagens; devem possibilitar as explora¢des, as apropriagdes € as trocas entre 0s
pequenos e entre eles e o professor. Defendemos que as escolas devem ter espagos
acolhedores, agradaveis, coloridos, e principalmente, que garantam seguranga fisica,

emocional e psicologica as criangas.

Os espacos internos devem ser organizados de maneira que permitam o acesso
aos materiais € as interagdes entre as criancas. As estantes e prateleiras devem ser
baixas e acessiveis as criangas. Deve haver jogos adequados as faixas etarias,
brinquedos, livros de historias infantis, espelho, fantasias, maquiagens, tapetes com
almofadas. A organizacdo desses elementos deve configurar “cantinhos

aconchegantes”.

O desenvolvimento e a aprendizagem infantil ocorrerdo nesses espagos,
intencionalmente organizados, que devem acolher as emogdes, os sentimentos, as
palavras, os pensamentos, a forma de se relacionar e de se ver, a constitui¢do das
identidades, a imaginag@o, as memdrias e as vivéncias de infancia, com o intuito de ter

sua dignidade protegida.

Os ambientes, as paredes e a organizac¢ao de todo o espago revelam as diferentes
culturas e concepgdes das pessoas que neles habitam. Adultos e criangas imprimem
suas marcas nos ambientes e em suas agdes, produzindo cultura, experimentando o
mundo e fazendo parte dele. Ou seja, espacos e ambientes que instiguem a curiosidade
das criancas pequenas e proporcionem aprendizagens significativas. Eles precisam
propiciar experiéncias interativas, de trocas afetivas, oportunizando a manipulagdo de
objetos, a construcdo e a criagdo de brincadeiras, de brinquedos, da investigagao
cientifica, do jogo simbolico, da expressdo de varias linguagens, como corporais,

motoras, orais e graficas.

O espago deve ser organizado de modo a incluir as criangas nas arrumagoes que
envolvam lidar com as quantidades dos objetos. Por exemplo, ter caixas com pecas de
materiais de construcdo e a nota¢do das quantidades para que as criangas possam
conferi-las ao guardar o jogo. Além disso, recomenda-se guardar portadores numéricos
que sirvam para organizacdo do dia a dia pelas criangas, como relogio, calendario e

mesmo a lista dos aniversariantes da sala, organizada em funcao das datas.
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Como se deseja que os espacos das escolas de educagdo infantil de Itapira, em

geral, sejam? Desejam-se espagos que:

X/
°

Promovam a seguranga e transmitam uma sensacao de familiaridade as criangas;
Oferecam desafios e potencialize o desenvolvimento;

Oferecam uma diversidade de experiéncias que atendam aos interesses de todas as
criangas;

Promovam a autonomia e criagcao de uma identidade positiva;

Potencializem interagdes positivas e a expressdo da diversidade de gostos e
culturas;

Garantam o conforto das criangas ¢ dos adultos;

Facilitem a gestdo das rotinas e os cuidados do dia a dia;

Envolvam os pais nas experiéncias da crianga na escola;

Aceitem a diversidade cultural;

Permitam didlogos e trocas entre as criangas e a vivéncia de situagdes individuais,

podendo conter:

o Cantinhos com almofadas e brinquedos;

o Locais destinados para a organizacdo dos pertences pessoais da crianca,
que sejam acessiveis a elas;

o Arranjos espaciais interativos que as criangas possam manusear objetos e
interagir com outras criangas;

o Tapetes com objetos que favoregam a interagdo de um pequeno grupo;

o Rodinhas com locais demarcados para conversas, “contacao” de historias;

o Cabanas feitas com tecidos;

o Espacos que as criangas possam circular e explorar com seguranca e
autonomia;

o Ornamentacdo que destaque elementos da cultura regional do municipio
de Itapira, em que as criangas possam conhecer e se identificar e de

diferentes culturas: africanas, indigenas, asiaticas e europeias.

3.1.2. Tempos

E tempo de brincar

E tempo de iluminar becos e pracas
Com olhos de criangas curiosas
Com sorrisos de descobertas
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E tempo de brincar

E tempo de comungar com a vida
Que pulsa incessante pelo meio fio
E fazer da infancia um fio inteiro
Anunciem aos quatro ventos

Que crianga é ser brincante

E ter pés descalgos

Prd pisar no mundo da Lua

E ver tromba de elefante

Se transformar em roda gigante
Na imensiddo do céu azul

E ver tromba de elefante

Se transformar em roda gigante
Na imensiddo do céu azul
Devolvam a infdancia o gosto bom
Da aventura e da liberdade

De crescer solta

De mdos dadas com outras criangas
Antes que seja tarde

Antes que a ultima crianga feneca
E ndo acredite mais

Que o mundo é bom, belo e verdadeiro

Fernando Pessoa

E preciso garantir que a Rede de Educagdo Infantil de Itapira valorize a

elaboracdo de rotinas pedagogicas que revelem o trabalho desenvolvido pela institui¢do

e o respeito aos ritmos e as necessidades das criangas. Isso sera legitimado na medida

em que o planejamento do tempo destinado para as experi€ncias favoreca suas
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aprendizagens, superando praticas em que se determina um tempo cronoldgico para
todas elas concluirem a realizagdo do que foi proposto pelo (a) professor (a). E
necessario que cada crianca seja respeitada em seu ritmo, tendo assim, o tempo de
qualidade para conversar sobre diferentes assuntos, conviver com seus pares € com as
criangas de diferentes idades e possa explorar, observar, analisar objetos, fatos,
fendmenos naturais e brincar com diferentes materiais para brincadeiras de faz de
conta. Esse tempo também ¢ necessario para o (a) professor (a) escutar, observar e
interagir com as criangas, ao longo dos varios momentos do dia, além de permitir ao

professor identificar elementos que qualifiquem seu planejamento.

Ao pensar sobre o cotidiano, Barbosa (2013) provoca a reflexao sobre o modo
em que estamos vivendo o tempo nas escolas de Educacao Infantil, considerando-o um
articulador da vida “[...] que nos oferece a dimensao de durabilidade de construgdo de

sentidos para a vida, seja ela pessoal ou coletiva”.

A sensibilidade do adulto ao lidar com os tempos das criangas - que tém ritmos,
necessidades e desejos proprios de cada faixa etdria e de suas individualidades - deve
sempre permitir que elas descubram detalhes, relagdes, amizades, caracteristicas e
potencialidades durante suas acdes cotidianas, para que continuamente desenvolvam

uma autonomia que alimente a sua curiosidade natural.

Ao mesmo tempo, a constancia de uma rotina organizada, possibilita a crianca
construir uma ideia de tempo decorrido e tempo de um futuro préoximo, pois as marcas
da rotina - horario das refei¢cdes, de chegada e de saida, por exemplo, - contribuem para

que ela estruture progressivamente a temporalidade.

E o equilibrio entre estes aspectos - a regularidade da rotina e a sensibilidade
aos tempos individuais das criangas - que deve conduzir a intencionalidade da
professora e do professor para oportunizar as aprendizagens e as interagdes necessarias

ao desenvolvimento infantil.

E importante organizar e planejar um roteiro de vivéncias ao longo da jornada

diaria e semanal, levando em consideracao diferentes momentos do dia:

1. Acolhimento e seguranga da crianca desde seu momento de chegada a escola, sendo
importante: o olhar sensivel em relacdo a recep¢ao da familia e a maneira como o
educador ird recebé-la; o caminho até a sala, que deve demonstrar nos painéis, por meio

das diferentes linguagens, as producgdes das criangas e seus percursos educativos; as
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propostas de experiéncias organizadas para a crianga no momento da chegada a sala, de

forma a diminuir a ansiedade e a inseguranca na separacao da familia.

2. Planejamento do dia: ¢ o0 momento em que o professor e as criangas planejam as
experiéncias que realizardo no decorrer do dia e deve acontecer no inicio da jornada. As
experiéncias organizadas contribuem para a constru¢do da autonomia, para que as
criancas se organizem e saibam o que vai acontecer durante o periodo, podendo
antecipar agoes no decorrer das experiéncias, além de perceberem a duracdo e a sucessao
das mesmas, o que contribui para a estruturacdo da nocdo do tempo. Ao planejar, as
criancas fazem escolhas dentro das possibilidades e registram-nas, por meio de leitura
de tarjetas, escrita na lousa, etc. O professor deve propor maneiras diferentes para
realizar o planejamento do dia: ora o ajudante do dia pode levar as tarjetas, ora cada
crianga pode levar uma tarjeta, planejamento maluco, entre outras formas, tornando

assim um momento dindmico e ndo previsivel.

3. Roda de Conversa: A roda de conversa deve promover a construgdo do
conhecimento por meio da circulagdo de informagdes e questionamentos. Para isso, o
professor deve propor assuntos que chamem a aten¢do dos pequenos, € boas questoes
para manter o interesse de todos, devendo a roda de conversa ser planejada de forma
direcionada e objetiva. O professor deve ter um foco, ndo deixando a conversa fluir
superficialmente entre as criancas, mediando e intervindo para atingir seus objetivos.
Exemplos de bons temas: experiéncia ou fendmeno da natureza, noticias de diferentes
portadores (jornais, revistas, video), depoimentos de pessoas para anélise e discussdo,
acontecimentos da propria escola/classe, uma historia ouvida anteriormente, entre
outros. Lembrando que esse momento ndo deve ser confundido com a roda inicial do

dia, na qual acontecem o planejamento e o calendario.

Esse ¢ um momento muito importante da rotina, se bem conduzido pelo professor, ja
que proporciona a crianga ampliar seus conhecimentos, a perceber e entender diferentes
pontos de vista em relacdo a assuntos abordados e também a expressao de seus
sentimentos. Mas para que tudo isso acontega, esse momento deve ser bem planejado e

conduzido pelo professor.
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4. Calendario: trabalhar o calendario na educagdo infantil II permite, além do
conhecimento deste instrumento de medida de tempo, o desenvolvimento de nogdes de
temporalidade: hoje, ontem, amanha; dia, més, ano e o conhecimento e reconhecimento
dos nimeros. O professor deve planejar boas perguntas, para que as criangas pensem e

resolvam questdes: “Quantos dias tem esse més? E quantas semanas? ”; “Que dia sera

2 2

nosso passeio? ’; “Quantos dias viemos na escola neste més? ”; “Quantos dias
descansamos? . O professor pode usar um calendario coletivo e também calendarios
individuais para cada crianga, o que permitird que cada um marque os dias que veio a
escola e os dias que faltou, permitindo uma contagem e comparagdo posterior, por

exemplo.

5. Chamada: esse momento deve ser bem planejado e explorado pelo professor, nao
apenas com praticas e experiéncias relacionadas a linguagem e a base alfabética, mas

também variando com matematica, musica, cores, entre outros elementos.

A chamada permite o trabalho com o nome proprio das criangas — base da identidade e do
processo de alfabetizagdo: a letra inicial, letra final, identificacdo do proprio nome ¢ do
nome dos colegas. Para isso, ¢ importante ter os nomes das criangas em fichas que serdo

sorteadas, contadas, comparadas e organizadas.

Permite ainda o trabalho com o raciocinio 16gico-matematico: quantos somos (contagem
e relagdo termo a termo), quantos meninos, quantas meninas, quantos faltaram, entre
outros. Realizar contagens diferenciadas que ndo exaltem apenas os géneros, como:
“quantos estdo de ténis e quantos ndo estdo de ténis”; “quantos com a camiseta do
uniforme e sem a camiseta”, “quantos de blusa de frio e quantos de camiseta”, entre
outros. E importante que o professor faca variacdes que propiciem diferentes desafios
para as criancas, permitindo que percebam que os agrupamentos podem mudar, mas o

nimero de criancas sempre serd 0 mesmo.

A chamada em alguns dias pode ter foco no reconhecimento de cores, ou de sons da
bandinha. Para isso, o professor pode utilizar fichas coloridas e os instrumentos da
bandinha no momento do sorteio das fichas dos nomes. O importante ¢ tornar esta

atividade permanente em um momento interessante € ndo repetitivo.
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6. Brincadeiras cantadas (hora da musica): consistem em formar rodas e envolver
canto ¢ movimentos corporais de acordo com o ritmo ¢ a letra de determinada cancao
folclorica. A experiéncia permite o trabalho com a expressdo oral, a audi¢do, o ritmo,

além de promover o contato com a cultura popular.

7. Higiene: Este momento da rotina didria pode ser realizado de forma rotineira e pouco
intencional, e, diferente disso deve ser planejado como um momento de aprendizado.
Assim, as criancas devem ser orientadas a fazer a higiene de forma adequada, como
lavar as maos apos a utilizagdo do banheiro, antes das refeigdes, apds o parque, entre

outros momentos.

E interessante propor algumas experiéncias para que entendam a importancia deste
momento, como passar tinta nas maos e lavar, isso proporcionarda o entendimento da
necessidade de se lavar entre os dedos, o dorso das maos. Existem outros experimentos

interessantes que podem periodicamente ser planejados para esse momento.

A escovacdo dos dentes deve ocorrer logo apds a refeicdo, devendo ser um momento

prazeroso e, consequentemente, de aprendizagem.

Algumas questdes podem aparecer e podem ser previstas pelo professor como comer a
pasta, trocar de escova com o amigo, emprestar a pasta de dente. Tais fatos devem ser
discutidos, problematizados e regras coletivas podem ser criadas. Também experimentos

podem ser propostos para ampliar a discuss@o e o entendimento.

8. Merenda: a merenda ¢ um momento muito importante; a linguagem escrita, a
matematica, conhecimento fisico, hébitos de higiene, e até convengdes sociais podem e

devem ser abordadas neste momento.

Quanto a linguagem escrita, as criangas devem ser incentivadas a “ler” o cardépio

diariamente, para isso o professor pode usar as estratégias de leitura.

Boas questdes de matematica podem ser colocadas as criangas: hoje estdo presentes 22
criangas, a sobremesa ¢ banana, quantas bananas precisamos para que todos comam uma?
E importante que o professor confirme a resposta contando as criancas e as bananas. A
medida também pode ser abordada, o professor pode desafiar as criangas com questdes

como: “neste prato cabem duas conchas de sopa? ”, ou “neste prato cabem dez colheres
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de arroz? ”. Tais questdes ndo precisam aparecer todos os dias, mas podem ser planejadas
com certa regularidade. Quanto ao conhecimento fisico, temperatura, odor, consisténcia

podem ser abordados.

Essas vivéncias devem ser ressaltadas ao longo de todo o ano e ndo apenas realizadas no

dia a dia de forma mecéanica e corriqueira.

9. Parque: ¢ um momento de interagdo entre as criangas, no qual elas exploram
possibilidades de movimentos como escorregar, balancar e pendurar-se. A areia permite
a modelagem e por meio desta, o desenvolvimento da criatividade. No parque, o
professor tem a oportunidade de observar a crianga e propor experiéncias ou desafios
que envolvam os campos de experiéncias e os direitos de aprendizagem. E possivel, por
exemplo, colocar fitas nos balangos e questionar por que elas se movem com o balangar,
ou ainda, criar diferentes espagos no parque: labirintos com elasticos ou tecidos, cabanas

embaixo da escada do escorregador, entre outras ideias.

10. Atividade Diversificada: proporcionam a crianca a oportunidade de escolher entre
varias opgoes, tomar decisOes, trabalhar de acordo com seu ritmo, satisfazer seus
interesses ¢ necessidades, expressar-se por meio das diferentes linguagens, aprender a
dosar o tempo que permanece em cada proposta, respeito ao outro, entre outras questdes.
Essas acOes desenvolvem a responsabilidade da crianca, uma vez que ela livremente
escolhe o que quer fazer. As experiéncias exploradas nos cantinhos podem fazer parte de
um projeto ou sequéncia didatica como, por exemplo: pintura, desenho, colagem, recorte,
leitura, escrita, matematica, jogos, faz de conta, brinquedos, modelagem entre outros. No
momento das atividades diversificadas sdo incluidas algumas praticas voltadas a leitura e
escrita como cantos organizados com materiais “riscantes” e suportes variados, para que
também tenham oportunidade de pensar sobre a escrita e nas suas diferentes funcdes,
cantos, nos quais as criancas facam a leitura individualmente de textos que ja conhecem
de memoria e cantos voltados para o desenvolvimento dos projetos didaticos, entre

outros.

O professor, no seu planejamento semanal, deve propor experiéncias que serao
desenvolvidas nos cantinhos da semana, podendo deixar que as criancas escolham dentre
algumas opg¢odes, sempre se baseando no curriculo da Educagdo Infantil e em seu

planejamento anual.
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As propostas dos cantinhos atendem a diferentes objetivos, podendo fazer parte de um

projeto ou sequéncia didatica, ou seja, com experiéncias relacionadas ao tema trabalhado.

Diariamente, as criangas escolhem os cantinhos que irdo realizar. Essa escolha pode
acontecer de diversas formas como, por exemplo, seguindo uma sequéncia, por meio de
sorteios, com o auxilio do ajudante do dia, entre outros. O professor acompanha este
momento, lembrando o que foi combinado e auxiliando as criancas na escolha dos
cantinhos, além de fazer intervengdes pontuais nos cantos por ele planejados,

intervengoes essas que também devem ser pensadas anteriormente.

Em nossas salas ¢ possivel permitir quatro criangas em cada cantinho. Sendo assim, uma
sala de 20 criancas podera ter de seis a sete cantos com propostas diferentes. Este nimero
de cantinhos ¢ uma sugestdo, cada professor deve decidir na situa¢do qual ¢ o melhor

numero.

Os cantos de atividades diversificadas sdo uma modalidade de organizagdo do espago e
do trabalho que oferece varias possibilidades de experiéncias a0 mesmo tempo, de modo
que as criangas possam escolher onde estar ¢ o que fazer. Tais momentos sdo diarios e

acontecem por um periodo delimitado, entre 40 e 60 minutos.

Zabalza (2007, p.236), fala do espago como, “estrutura de oportunidades e contexto de
aprendizagem e de significados”. Ou seja, a crianga tem a possibilidade de explorar,
aplicar e interpretar informacdes dando sentido ao que aprendeu, estabelecendo relagdes
significativas, ampliando assim seu universo de aprendizagem. Sendo assim, ¢ importante
que os cantos tenham um espago fisico organizado e planejado, que retratam a cultura e o
meio social que elas participam, de forma que propicie a crianca verdadeiramente um

ambiente com significado e importancia.

Eles podem ser montados de acordo com as experiéncias trabalhadas ou conforme o

interesse das criancas. Abaixo, alguns exemplos importantes:

¢ O cantinho da leitura pode ser organizado com caixas com livros de varios géneros
textuais, gibis e muitas ilustracdes, mesmo que ela ndo saiba ler o manuseio destes

materiais estimula o prazer pela leitura.

¢ O cantinho dos jogos ¢ importante que tenha um espago livre, para que possam
utiliza-los de varias maneiras, construindo um prédio, uma casa, um carro, possibilitando
a elas a construgdo e a simulagdo. Aqui entram também jogos voltados para as nogdes

matematicas, incluindo alguns jogos de regras (torre de handi, boliche, etc.).
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¢ O cantinho do teatro pode expor maquiagens, perucas, fantasias, bolsas, chapéus e

outros, desenvolvendo assim a criatividade.

¢ O cantinho do desenho, os materiais que podem ser usados sdo: lapis de cor, giz de

cera, “canetinhas”, canetas esferograficas, folhas brancas e coloridas.

% O cantinho da escolinha pode conter lapis, borracha, fichas de palavras, letras
moveis, tarjetas dos nomes, jogos de leitura escrita, papéis coloridos para criagao de

bilhetes, experiéncias que envolvem o tema trabalhado no momento, etc.
¢ O cantinho da pintura deve conter tintas, pincéis, rolinho de pintura, esponja, etc.

% O cantinho da massinha, além das massas, pode conter forminhas, palitos de sorvete,

rolos para modelar, etc.

¢ O cantinho do recorte é composto com tesoura, cola, revistas variadas. Pode conter

ainda experiéncias especificas sobre o tema trabalhado em sala.

*

¢ O cantinho da colagem entende-se como todo aquele com técnicas de colagens, como

mosaico, enroladinho, formas, etc.

¢ O cantinho do saldo de beleza ¢ o canto dos cuidados pessoais. Nele vale todo tipo de
material para esse fim (pentes, colares, pulseiras, frascos vazios de perfume, xampu,

bolsas, etc.).

*¢ O cantinho da dobradura deve conter papéis coloridos em varios formatos, cola e

lapis de cor, “canetinhas”, etc.

% O cantinho da novidade pode ser usado como o coringa na rotina das atividades
diversificadas, podendo ser usado para trabalhar experiéncias sobre os temas de projetos

ou qualquer outra experiéncia que ndo se encaixe nos demais cantinhos.

X/

¢ Cantinho do quebra cabeca.

X/

¢ No cantinho do médico podem ser utilizados materiais como as toucas, mascaras,
luvas cirurgicas, embalagens de remédios, esparadrapo, jalecos, fichas médicas, bonecas,
que sirvam de pacientes, estetoscopio, termdémetro entre outros, aqui o professor

estabelecerd a importancia das profissoes.

% O cantinho da casinha deve conter diferentes objetos como: fogdozinho, panelas, pia,

geladeira, mesa, sofd, televisdo, passadeira, ferro, frutas pléasticas e embalagens de
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alimentos, camas ou berc¢os, aparelhos usados de telefone etc.; nesse espaco ird simular

ou representar as pessoas com quem ela vive, seja com os familiares ou amigos.

¢ O cantinho da musica nem sempre é possivel ter instrumentos musicais, porém
podem ser confeccionados com sucatas, como exemplo: chocalho, bumbo, pandeiro e
etc., desenvolvendo a percepcdo auditiva e ritmica, incentivando também a reciclagem e a

preservacao do meio ambiente.

Qualquer canto pode ser organizado com materiais de baixo custo, pois além de
promover a socializagdo das criangas entre as diferentes faixas etarias, ¢ possivel
conhecé-las por meio da observagdo que o professor pode realizar nesses momentos, nos
quais a crianga entra em contato com seu mundo imagindrio e através de suas acdes
deixa transparecer as suas vivéncias, ampliando a sua capacidade de interagdo com o
meio. Cabe ao professor também saber organizar, para que nio haja polui¢ao visual e
que as criangas se sintam estimuladas a brincarem nos cantos oferecidos. E importante
que os cantos sejam frequentemente trocados conforme o interesse das criangas, por isso
que ao brincar, o professor deve ficar atento e observar como cada um iré reagir diante

da ocupacao e interacao na situagdo da brincadeira.

11. Atividade coletiva: tem a finalidade de desenvolver determinadas propostas que
fagam parte do planejamento ou projeto da classe, como reescrita, sendo o professor
escriba, reconto oral, realizacdo de brincadeiras, experiéncias musicais, apresentacgoes,

entre outros.

12. Atividade independente: a atividade independente ¢ um momento em que a crianga
poderd escolher com qual material ou brinquedo ira brincar, estimulando assim a
autonomia, a independéncia e o direito de escolha entre pares e dos brinquedos, sem
haver a interferéncia e escolhas do professor, que deve observar e intervir somente se

achar que ¢ necessario. Esse tempo devera ser em torno de 15 minutos.

13. Leitura e “contacdo” de histérias: essa ¢ uma proposta coletiva que deve ser
realizada diariamente. O professor deve escolher géneros variados, bons modelos

textuais e também livros ludicos. E preciso ler muito e com diferentes intencgdes
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pedagbgicas. O professor deve planejar este momento, ¢ importante ter um objetivo, ou
seja, escolher bons textos para divertir e despertar o gosto pela leitura, ou livros que
abordem temas que estejam sendo trabalhados, ou ainda focar um género para ser
trabalhado na semana, entre outros. Por meio das historias, as criangas tém contato com
a lingua que se escreve e também descobrem outros lugares, outras épocas, conhecem
outras pessoas, outros modos de ser e agir. E importante contar historias periodicamente
para as criangas, fazendo uso de diversos recursos: fantoches, mudanga de voz, fantasias,
dramatizagdes; estimulando a imaginagdo e o faz de conta, de modo que o encantamento

e a paixao pela literatura sejam despertados.

14. Organizacao/ Limpeza: esse momento proporciona principalmente colaboracao
coletiva, participagdo, responsabilidade e cuidado com o espago escolar, favorecendo a
interagdo entre as criangas e o professor, além de desenvolver habilidades motoras,
como varrer, limpar as mesas, organizar as cadeiras, entre outros. Vale lembrar que o
professor ¢ o modelo e que ¢ de sua responsabilidade manter a ordem da sala ¢ dos

materiais.

15. Avaliacao do dia: A avaliacdo do trabalho pode ser realizada ao final do dia, ou
ainda, ao final de um periodo mais longo de trabalho. O momento da avaliagdo
proporciona a estruturacdo do conceito de tempo, visto que, as criancas terdo a
oportunidade de reconstruir os acontecimentos vivenciados naquele dia, evocar o que
fizeram, o que sentiram, como se comportaram durante as diferentes atividades das quais

participaram.

A evocagdo das agdes, dos acontecimentos, solicitados pelo professor na hora da
avaliagdo, estimula a representacao, cria oportunidades para que a crianga reflita sobre o

que fez, e, consequentemente, julgue seus proprios atos.

Para esse momento o professor deve langar algumas questdes: “o que vocé fez no

cantinho hoje? 7, “O que foi feito primeiro? ”, “O que foi feito depois da merenda? .

A afetividade, o emocional e as relagOes sao trabalhadas na retomada dos conflitos e dos
combinados, quando o professor pode realizar os seguintes questionamentos: “Das
atividades realizadas no cantinho, apresente a que mais lhe agradou”, “Conseguimos

cumprir o que combinamos? . “Vocé cumpriu os cantinhos da semana? ”.
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O objetivo da avaliagdo € que a crianca manifeste oralmente os seus agrados ou

desagrados sobre o dia na escola, podendo ter um tnico item como tema ou nao.

E um momento importante para a coordenacdo das agdes e representagdes que
constituem os passos iniciais do processo de abstracdo reflexiva, que estd presente na

constru¢do do conhecimento.

Na Educagdo Infantil, ndo ¢ possivel separar as vivéncias e as aprendizagens. A crianga
vive as situagcdes como um todo, embarcando nos momentos do dia por inteiro. Nao
distingue se estd aprendendo linguagem, noc¢des de matematica, exercitando o corpo,
limpando o ambiente, plantando ou lavando as maos, porque no seu universo todas as

vivéncias sdo possibilidades de experiéncia e de aprendizagem.
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3.1.3. Materiais

Ndo se preocupe com ldpis, borracha e caderno...
Eu 56 os usarei depois de muito brincar, recortar,
colar, desenhar, pintar...

Pergunte o que fiz na escola

e ndo jogue fora meus trabalhinhos,

eles sdo muito importantes pra mim!

Tudo isso fard de mim uma

crianga feliz!
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Na organizag¢do dos contextos de aprendizagem, a selecdo dos materiais tem

grande importancia, uma vez que os materiais promovem, facilitam ou potencializam as
acOes e as interacdes entre as criancas. Os materiais instigam a investigagdo € a

exploracdo e os processos criativos.

Estamos imersos em uma cultura multissensorial, na qual os pequenos podem
tocar, sentir, fruir, desenvolver seu pensamento abstrato e criativo. Podem testar,
confrontar, experimentar, conhecer suas sensagoes e limitagdes. Por meio dos sentidos,
as emocdes afloram. A cogni¢do ndo ¢é, definitivamente, ativada somente pela
motricidade fina. Os materiais industrializados fazem parte do nosso acervo cultural e

devem ser introduzidos.

Pensando nas estratégias de organiza¢do do ambiente para tornd-lo provocador,

estimulante, acolhedor, cheio de significados e oportunidades, ¢ importante levar em
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considera¢do alguns critérios que possam orientar os professores na sele¢do dos

materiais:
1. Riqueza dos materiais, versatilidade e durabilidade: multifuncionalidade;
2. Variedade e funcionalidade: tamanho, cor, forma, textura;
3. Relagdo: materiais com o que serdo convidados (intencionalidade pedagogica) a

construir € o0 espago;

4. Seguranca: atoxico, seguros, higiénicos, manipulaveis.

A crianca gosta de desafios, de enfrentar barreiras, de conseguir vencer o0s
obstaculos, na tarefa de selecdo de materiais, ¢ necessario levar em consideracdo os
materiais naturais: madeiras, pedras, folhas, galhos, areia, dgua, terra, entre outros; € os
artificiais: téxteis, metais, papel, papeldo, plasticos, jogos, acrilicos, entre outros; com
possibilidade para exploragdo dos diferentes tipos de linguagem :oral, escrita,
matematica e diferentes linguagens artisticas, que permitam as criangas desenvolverem
diferentes capacidades motoras € que ndo veiculem estereotipos de género, cultura ou

etnia.

E necessario, que na Educagdo Infantil II, seja oferecida a possibilidade da
brincadeira ou de jogos simbolicos com materiais e aderecos diversos que estimulem a
representacdo de diferentes situacdes e papéis sociais (familiares, escolares, da
comunidade). As exploracdes destes materiais podem ser organizadas e dirigidas e, em
outros momentos, organizados pelo educador, porém, de livre opcdo das criangas
(SANTA CATARINA, 1998, p. 30). A crianga, por estar num processo de
desenvolvimento intenso, aprende com facilidade tudo a sua volta, por isso, ela precisa

ter varios materiais didaticos de qualidade ao seu dispor e ser incentivada a usa-los.

3.2. Modalidades organizativas

Considerando a necessidades de usar o tempo na escola de maneira qualitativa
a Educacdo Infantil II utiliza as modalidades organizativas descritas em: atividades
permanentes, sequéncias didaticas e projetos didaticos e investigativos e, atividades
independentes e/ou ocasionais que sao moddulos complementares e podem ser
interligados ou wusados separadamente, em montagens que devem levar em

consideragdo os objetivos e os conteudos a trabalhar.
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SEQUENCIA DIDATICA ATIVIDADES PROJETOS DIDATICO E ATIVIDADES
PERMANENTES INVESTIGATIVO INDEPENDENTES/
OCASIONAIS
Série de experiéncias Sao situagoes didaticas Sdo situacdes didaticas que Sao situagdes ocasionais € nao
envolvendo um mesmo | propostas com regularidade, oferecem contextos nos quais o | previstas no planejamento,
conteudo, com ordem crescente cujo objetivo € constituir | estudo ganha sentido e aparece onde algum conteudo
de dificuldade, planejadas para | atitudes, desenvolver habitos | como uma experiéncia que se significativo ¢ trabalhado sem

possibilitar o desenvolvimento
da proxima.
objetivo  ensinar

conteidos que exijam tempo

Tem por

para aprender e
aprofundamento gradual, como
por exemplo o desenho do
esquema corporal e
reconhecimento de variedades
do mesmo em andlise de obras
e desenhos.

etc. Por exemplo: para
promover o gosto de ler e
escrever, desenvolver atitudes e
procedimentos que leitores e
escritores desenvolvem a partir
da pratica de leitura e escrita; a
pratica de auto avaliacdo e
rotinas de pensamento para
tornar a aprendizagem mais

visivel e autoconsciente.

orienta para a realizagdo de um
propdsito claro. Os projetos

permitem uma organizac¢io
muito flexivel do tempo.
Os de longa  duracdo

proporcionam a oportunidade
de compartilhar com as
criancas o planejamento da
tarefa e sua distribuicdo no
tempo: ¢ possivel discutir um
cronograma retroativo e definir
as etapas que sera necessario
percorrer, as responsabilidades
que cada grupo deverd assumir
e as datas que deverdo ser
respeitadas para se alcancar o
combinado no prazo previsto.

que tenha relagao direta com o
que estd sendo desenvolvido
nas outras experiéncias ou

projetos, ou situagdes de
sistematizagdo de algum

conhecimento estudado em

outras experiéncias ou projetos.
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Tempo de duracao:

Tempo de duracao:

Tempo de duracio:

Tempo de duracao:

Variavel, com tempo minimo | Repetem-se de forma | Depende dos objetivos | Varidvel, mas normalmente
de 1 hora. sistematica e previsivel para | propostos — podem ser dias ou | trata-se de uma experiéncias
formar héabitos - didria, | meses. Quando de longa | uUnicaem 1 hora.
semanal, quinzenal ou | duragdo, os projetos permitem
mensalmente. o planejamento de suas etapas
e a distribuicdo do tempo com
as criangas, envolvendo o
registro de uma sequéncia de
atividades com comego, meio e
fim e responsaveis por cada
etapa.
Caracteristica basica: Caracteristica basica: Caracteristica basica: Caracteristica basica:
Funcionam de forma parecida | A marca principal dessas | Ter um objetivo final comum e | Tratam de conteudos

com o0s projetos e podem
integréa-los, mas o produto final
¢ apenas uma experiéncia de
sistematizagao / fechamento.

situacdes ¢ a regularidade e,
por isso, possibilita contato
intenso com um tipo de texto,
autor, assunto etc.

uma finalidade compartilhada
por todos os envolvidos, que se
expressa na realizacdo de um
produto final, cuja construgdo
desencadeou o projeto.

O projeto investigativo tem
como caracteristica principal o
trabalho com pesquisa
cientifica. E o interrogar, que
requer uns olhares construtivos
do educador, que € o orientador

desta reconstrugao,
possibilitando ao educando
instrumentos e situacdes

didaticas que favorecam a

significativos, ainda que ndo
fagam parte do curriculo, ou
sistematizam  conhecimentos
estudados.
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participacao e descobertas.

Exemplos de
didaticas:

situacoes

Experiéncias sequenciadas com
comego, meio e fim para
estudo de um tema com a
duracdo de um ou mais dias,
por exemplo, sequéncia de
atividades

Experiéncias de leitura de
contos de fadas, cantos da
leitura, escrita de listas de
personagens, localizacdo de
titulos na programacao
semanal, produgdes textuais
coletivas, etc

Exemplos de
didaticas:

situacoes

Roda de biblioteca, rotina de
leitura compartilhada como
roda de noticias, roda de
curiosidades cientificas;
situagdes didrias de escrita para
registrar e organizar conteudos
em estudo, como modelos de
registro envolvendo questdes
ou perguntas como rotinas de
pensamento; rotinas de
organizagdo ¢ limpeza da sala;
rotinas de compartilhar e trocar
materiais entre os estudantes;
cultivo da horta da escola por
grupo responsavel etc.

Exemplos de
didaticas:

situacoes

Curiosidades sobre os animais
com confec¢do de cartazes e
mural coletivo na escola;

Recital de poemas, leitura em
voz alta de contos para um
determinado publico; produgdo
de prototipos ou experimentos
para  mostras cientificas;
confec¢do de mapa da escola;
producdo de jornal ou revista
da  escola; produgdo de
cartilhas e panfletos; criacao e
apresentacdo de peca de teatro;
plano e intervencdo para
melhoria de algum espaco
(dentro ou fora da escola);
pesquisa articulando o cultivo

da horta da escola, com receitas
de familia e com a revisdo do

cardapio da escola
(potencializando o estudo das
plantas 0s potenciais
gastronOmicos da regido), etc.

Situagdes que podem
desencadear um projeto
investigativo: observacdo de

Exemplos de
didaticas:

situacoes

Quando o professor aproveita
um evento nao planejado como
situacdo didatica que merece
especial atencdo do grupo:
discussao sobre um
acontecimento impactante para
todos no bairro, na escola, na
comunidade ou tema da midia;
leitura eventual de um conto,
noticia ou poema trazido por
uma crianga; atividade ‘mar de
historias’; escrita de uma carta
para um colega ausente por
motivo subito; recuperagao de
conhecimentos estudados em
uma sequéncia de atividades
para ajudar na elaboracdo de
uma situagdo ndo planejadas.
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insetos no parque da escola, o
crescer de uma planta,
situagdes e/ou  experiéncias
vivenciadas pelas criancas que
gerem curiosidade e interesse.
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Na Educacao Infantil II de Itapira, as atividades permanentes para os grupos

IIT e IV sdo determinadas como seguem abaixo:

a. Diariamente:

Leitura em voz alta pelo professor; Registro, no cartaz, do titulo do livro; Planejamento
da rotina; Chamada; Trabalho com calendario; Contagem das criancas; Parque (30
minutos no maximo).

b. Quinzenalmente: Empréstimo de livros, com registros de nomes.

Experiéncia realizada como em todas as bibliotecas, controlando a saida e o
retorno dos livros emprestados. Deve-se iniciar com um controle simples, em que as
criangas tenham de registrar apenas seu nome ao lado do titulo do livro escolhido. O
professor deve levar um cartaz confeccionado previamente com os titulos que serdo
disponibilizados para empréstimo e colunas onde possam registrar o nome. Uma
variagdo possivel para o cartaz ¢ agrupar os titulos por temas que fagam sentido para a
turma: livros de poesia em um cartaz, livros de um autor querido em outro cartaz, por

exemplo.

O dia do empréstimo e devolugdo dos livros devem ser combinados
previamente com as criangas. No momento do empréstimo, as criangas devem ter a
oportunidade de explorar as opgdes, conversar com o0s colegas e decidir por um titulo,
localizando-o no cartaz para que registrem seu nome ao lado, nesse momento podem
consultar seu cracha até que memorizem a escrita de seu nome. Nesta experiéncia, ¢

imprescindivel que os desafios de leitura estejam sempre presentes.
c. Mensalmente: Sessao simultanea de leitura.

Esta experiéncia apresenta um contexto extremamente favoravel para a
construgdo de praticas como: participar de uma comunidade de leitores, escolher
leituras, comentar sobre o que foi lido, indicar livros, compartilhar duvidas,
preferéncias e impressoes, o que € essencial para a formacdo de novos leitores. Para a
escola, ¢ um instrumento valioso porque valoriza o papel dos professores enquanto
leitores-modelos para as criancas. Cria um ambiente de troca e constru¢do de saberes
entre o corpo docente e faz com que a escola se constitua, de maneira mais ampla,

numa comunidade de leitores de literatura.
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Os professores escolhem os titulos e as criancas tém a oportunidade de
escolher a histéria que vao ouvir segundo suas preferéncias literarias. Escolhidos os
titulos, os professores confeccionam um painel de resenhas dos livros da sessdo

“divulgando” o acervo da escola, ampliando o repertorio das criancas.

Para que as criangas possam fazer a inscricao na sessao que querem participar,
os professores devem ler as resenhas e as criangas devem escolher a historia que querem
ouvir, registrando seu nome no cartaz abaixo da resenha. Assim, no dia combinado para
a sessdo simultanea, cada crianca deve se dirigir para a sala onde ocorrera a leitura do
livro escolhido por ela. Quando as criangas retornam para suas salas, o professor cria
um espago de intercambio para que as criangas, vindas de diferentes sessdes, possam
contar sobre as leituras que escutaram. E fundamental estabelecer com as criangas a
regra de ndo contar o final. As criancas depois de comentarem suas sessdes fazem

indicagdes para as outras criangas.

d. Duas vezes na semana: Atividades de sequéncias didaticas ou de projetos (quando

houver).

Algumas das sequéncias didaticas e projetos trabalhados nas salas de Educacao
Infantil II, sdo determinadas pela Secretaria Municipal de Educagdo, com base nos
estudos desenvolvidos em rede com o Instituto Avisa L4, constantes no Caderno de
Praticas. Outras sequéncias didaticas e/ou projetos podem ser desenvolvidos de forma

autonoma pela professora da sala ao longo do ano letivo.

3.3. Livro didatico na educacao infantil

O livro didatico ¢ mais um recurso pedagdgico. Sua importancia se da por
ser um material facilitador da aprendizagem e que age como suporte a pratica
pedagbgica. Esse instrumento estimula a aprendizagem dos estudantes e, com a
intervencao do professor, ndo deixa de promover o aprendizado ludico, pois a crianca,

desde a Educacao Infantil, j4 esta cercada por praticas sociais letradas.

Esse recurso ¢ um direcionador da aprendizagem, mas os educadores devem
adotar outros materiais e estratégias para as vivéncias, a fim de promover uma

aprendizagem mais diversificada aos estudantes. Ainda, cabe aos educadores,
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principalmente da Educacdo Infantil, promover as interacdes e brincadeiras em sala,

uma vez que, como eixo norteador, propicia o aprendizado da crianga.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) prevé que as escolas devem

incorporar aos curriculos e as propostas pedagogicas a abordagem de temas que dizem
respeito a vida local. Ou seja, o documento entende que ¢ necessario garantir um
didlogo constante com a realidade local dos estudantes. Isso ¢ importante para tornar a

aprendizagem mais significativa e interessante as criangas.

O contexto ¢ a realidade local nem sempre conseguem estar presentes no livro
didatico, ja que o recurso ¢ elaborado pensado nas escolas do Brasil como um todo. Por
isso, cabe a escola pensar em estratégias e experiéncias que valorizem as
particularidades e a cultura da realidade, na qual os estudantes estdo inseridos. A

inclusdo de aspectos regionais complementa e enriquece a pratica pedagdgica.

O planejamento ¢ definidor da intensidade da presenga do livro didatico em
sala. O detalhamento dos conteudos, as expectativas de aprendizagem, o conhecimento
prévio das criancas ¢ a presenca de projetos e vivéncias na escola vao definir a
utilizagcdo do material didatico. Esse recurso também ¢ fonte de textos, imagens, mapas,
graficos, entre outros, que auxiliam na pratica em sala e auxiliam o aprendizado da

crianca.

No entanto, ¢ importante que as informacdes contidas no livro sejam
complementadas por outras, trazidas pelo professor ou proposta as criangas por meio de
pesquisas e atividades. Suprimir trechos do livro didatico também ¢ uma possibilidade.
O professor ¢ quem mais conhece as criangas, por estar em contato diario com elas.
Sendo assim, ¢ quem consegue definir se a sequéncia apresentada nos livros didaticos
faz sentido ao aprendizado deles ou se deve ser adaptada. A autonomia do educador ¢é

preservada e valorizada quando a escola permite o uso mais flexivel do recurso.

3.4. A intencionalidade educativa

A compreensdo da relevancia da fun¢do pedagogica na Educacdo Infantil é
recente. Durante grande parte da histéria da infancia, a pratica de atender as criangas
era despretensiosa, ou seja, bastava um local onde a crianca pudesse estar sob os

olhares de um adulto.
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A medida que a Educacio Infantil passa a ser objeto de pesquisas e avanga na
constitui¢do de um arcabougo teodrico, ¢ respaldada pela obrigatoriedade de formagao

especifica de professor para efetivar uma pratica intencionalmente pedagogica.

A agdo profissional do/a professor/a caracteriza-se por uma intencionalidade,
que implica uma reflexdo sobre as finalidades e sentidos das suas praticas
pedagbgicas e os modos como organiza a sua acdo. Esta reflexdo assenta num ciclo
interativo — observar, planejar, agir, avaliar — apoiado em diferentes formas de registo
e de documentagao, que permitem ao/a educador/a tomar decisdes sobre a pratica e
adequa-la as caracteristicas de cada crianga, do grupo e do contexto social em que

trabalha.

A BNCC reafirma a intencionalidade educativa que direciona o trabalho
pedagbdgico na Educacdo Infantil, ou seja, a reflexdo que embasa a intencdo do
professor e a sua concretizacdo na pratica planejada. Essa intencionalidade se pauta
nos pressupostos proprios desta etapa e, principalmente, na ciéncia de que a crianga é

participe da sua educacio.

Um dos principais itens apresentados na legislacdo para a Educacdo Infantil ¢
o cuidar e o educar, e o brincar em um processo de interacao. Essa relacao, que ¢
indissociavel, exige atencdo aos momentos que permeiam o cotidiano da Educagao
Infantil, ricos de vivéncias e experiéncias. O professor precisa, nesse contexto,
“refletir, selecionar, organizar, planejar, mediar e monitorar o conjunto das praticas e
interacdes, garantindo a pluralidade de situagdes que promovam o desenvolvimento

pleno das criancas” (BRASIL, 2017, p. 36).

Portanto, os contextos de aprendizagens a serem propostos intencionalmente

pelo professor precisam articular:

A singularidade da crianga, que envolve seus saberes e experiéncias, interesses €

curiosidades, suas necessidades e seu ritmo de desenvolvimento.

* Os conhecimentos a serem construidos, considerando nosso patrimonio cultural,

social, artistico, cientifico e tecnologico.

* As experiéncias importantes de serem vividas nesse momento de suas vidas.
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Frente a estas perspectivas, o professor assume novo perfil, um profissional da
infancia que tem o compromisso de propiciar um ambiente favoravel as experiéncias
infantis, colocando a crianga no centro do seu planejamento, organizando os contextos
de modo que a crianga possa ter tempo para viver a sua infancia plenamente. Neste
sentido, deve assumir a postura de responder genuinamente as manifestagoes,
interesses, necessidades da crianga, ou seja, sua atitude responsiva ird direciona-lo a
planejar contextos que de fato respeitem a singularidade, permitindo a continuidade

de suas aprendizagens e seu pleno desenvolvimento.

A atitude responsiva do professor, aqui citada, deve envolver as seguintes

condutas:

* Interpretar os processos continuos e compreender as percepgdes, as ideias, os

pensamentos, os gestos, as diferentes expressoes da crianca.
» Tomar a posi¢ao de expressoes da crianga.

» Tomar a posi¢ao de observador, investigador e observador, de estar atento sobre os
interesses que surgem nas brincadeiras, nas conversas, nas investigacdes, no dia a dia
da crianca. Mas quando falamos numa posi¢dao observadora, referimo-nos a uma
postura observadora ativa, consciente e intencional. O professor observa para
conhecer melhor, para compreender, para gerar novas ideias e transformar
criticamente a realidade (HOYUELOS; RIERA, 2019). Por meio da observagao
intencional e atenta cabe ao professor conhecer a crianga, seus processos
investigativos, seus pensamentos e competéncias para ampliar seu repertdrio e suas

potencialidades.

* Desenvolver a escuta ativa permeada de intencionalidade, que o permita coletar
dados de uma situagdo, para responder perguntas e para compreender. Escutar
também apoia o professor para escolher evidéncias e entender melhor as iniciativas da
crianca. Outra caracteristica importante ao professor ¢ se colocar também na posicao
de aprendiz ao se relacionar com a crianca, pois € nessa intensa interagao,
acompanhada por reflexdes comprometidas, que tera suas duvidas, questionamentos,
certezas e incertezas, de modo que buscard, assim como a crianca, refletir sobre a sua
pratica, para realizar escolhas por caminhos assertivos, agindo de forma intencional

nas tomadas de decisdes.
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* Interpretar o que a crianga tem a dizer como uma forma eficaz de revisitar o que ja
foi vivido ou observado por meio de documentagdes elaboradas pelo professor,
crianga e familia. Tais documentos sdo elementos essenciais na pratica reflexiva do
professor. Por meio delas, de uma forma distanciada da acdo com a crianga, o
professor faz suas reflexdes e analisa, de forma profissional e sensivel, as acdes
individuais e de grupo. O registro da observacdo captura o0s processos em
acontecimento, sistematiza e propde agdes para enfrenta-los, desenvolvé-los e amplia-

los (BARBOSA, 2009).

* Analisar o que foi vivido, as experiéncias infantis, trazendo elementos que apontem
quais as decisdes serdo tomadas, sdo escolhas que irdo atender as necessidades de

cada crianga e do seu grupo.

* Planejar o cotidiano e os contextos de aprendizagem, considerando a proposta
pedagbgica da rede de Educagdo Infantil, a observacdo da crianga e de suas historias,
garantindo intencionalidade pedagogica que atenda de fato aos interesses,

necessidades e ritmo de desenvolvimento de cada crianga e do seu grupo.

A inten¢do de tragar orientacdes sobre o planejamento/semanario ndo ¢ a de
produzir uma complementagdo ou uma listagem de experiéncias ou de agdes
desconexas que nao fazem sentido para as criangas e acabam apenas preenchendo seu
tempo na instituicdo, ou mesmo uma lista de objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento. A proposta ¢ a que o (a) professor (a) olhe primeiro para as criancas
(em seus territdrios), descreva as experiéncias que irdo compor o contexto educativo e
traga uma reflexdo que ird impulsionar os proximos planejamentos sempre em
sintonia com a sua intencionalidade. Por isso, ¢ necessario identificar as agdes
educativas a partir do arranjo curricular proposto na BNCC por Campos de
Experiéncias. Vale ressaltar que, os campos de experiéncias estdo relacionados, numa
perspectiva “relacional”, isto €, a proposta rompe com a ideia de um planejamento por

area de conhecimento, reconhecendo que o saber ¢ construido de forma integrada.

A articulacdo se dara dentro dos contextos no cotidiano, para efeitos didaticos,
o professor elege alguns dos campos que “evidencia” nas experiéncias propostas.
Assim, cria-se um contexto, no qual os direitos de aprendizagem (Conviver; Brincar;
Participar; Explorar; Expressar; Conhecer-Se) se conectam com os campos de

experiéncias e se articulam com os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento.
65



Curriculo Educagao Infantil II
- Itapira/SP -

E imprescindivel planejar a pratica pedagodgica, as experiéncias e vivéncias,
em sintonia com as demandas das criangas de sua turma. Também ¢ fundamental
selecionar e disponibilizar materialidades, assim como organizar formas de gestdo dos
tempos € espagos que permitam o encantamento das criangas, assim como O

estabelecimento de relagdes democraticas com os grupos.

Para cada campo de experiéncias, ¢ apresentado um conjunto de objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento que compreende as nogdes, procedimentos, valores,

atitudes e afetos a serem aprendidos e desenvolvidos ao longo da Educagao Infantil.

A experiéncia ¢ individual e marcante, o centro do processo educativo deve
estar no fazer e agir das criancas, a partir de contextos que a instiguem a dar

significados as proprias experiéncias.

Os Campos de experiéncias apresentados na Base Nacional Comum Curricular

(2017) definem cinco campos de experiéncias, sendo eles:

¢ O eu, 0 outro e o nos;

e Corpo, gestos e movimentos;

e Tracos, sons, cores e formas;

¢ Escuta, fala, pensamento e imaginacao;

o Espacos, tempos, quantidades, relacoes e transformacdes.

Tais campos apoiam o planejamento de contextos de aprendizagem
organizados em torno de interacdes, brincadeiras e investigagdes que favorecam as
possibilidades da crianca se expressar, explorar, relacionar-se, observar, perguntar,
investigar e criar significados sobre o meio social, natural e cultural, acerca das
relacdes e, nesse processo, construir sua identidade. Por meio de suas experiéncias, a
crianca tem a oportunidade de construir conhecimentos importantes para sua
aprendizagem e seu desenvolvimento, sendo respeitada na especificidade de seu jeito
de agir, pensar e sentir. Para isso, ¢ imprescindivel que ela possa participar de
contextos de interagdo com adultos, outras criancas e ambientes, de forma a

investigar, confrontar e reorganizar ideias que irdo suscitar o conhecimento.

O foco ndo estd no conteudo, e sim em situagcdes do cotidiano, proximas as

praticas sociais que sdo significativas. A partir dessas situagdes, as vivéncias sao
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transformadas em experiéncias, que se entrelagam aos saberes da crianga e aos

conhecimentos sistematizados e geram aprendizagem e desenvolvimento.

3.5. O planejamento na educacao infantil

O planejamento pedagdgico na Educacao Infantil ¢ uma acdo reflexiva do
professor embasada pelo conhecimento sobre o desenvolvimento infantil e as
aprendizagens significativas elaboradas pelas criangas. E um instrumento
metodoldgico que organiza a pratica pedagogica do professor e ¢ caracterizado pela
integragdo das agoes, igualmente complexas, que sdao: a observacao das criangas, 0s
registros diarios e a avaliagdo. Nesse sentido, o planejamento ndo ¢ um fim em si

mesmo, ¢le se constitui no contexto das vivéncias diarias efetivado nas interagdes ¢

descobertas.

Deste modo, ndo deve ser concebido como um instrumento meramente
burocratico, ou como instrugdes precisas, pré-estabelecidas e inflexiveis, antes, deve
assumir o lugar de um recurso que auxilia o professor na organizacao do tempo e do
espaco, que permite a criacdo de recursos e meios para a construcdo de
conhecimentos, constituindo-se, também, como um importante componente da sua

profissionalidade.

Sendo a crianca o centro do planejamento pedagogico, seus interesses de
aprendizagem e seus desejos devem ser considerados, por meio da escuta e do olhar

atentos do professor, a partir da observagao no cotidiano escolar.

A Secretaria Municipal de Educacdo de Itapira, na modalidade da Educagao
Infantil II, adota a utilizacdo do instrumental de planejamento orientado pela BNCC e
Curriculo Paulista, no qual sdo especificadas as experiéncias educativas, as
aprendizagens relacionadas as experiéncias, intencionalidades e as ag¢des educativas

nos tempos que nao podem faltar na rotina.

A disposicdo do instrumental de planejamento propde que as experiéncias sejam
definidas (O qué), em seguida, devem ser elencadas quais as aprendizagens que se
pretende alcangar (Por qué), em qual tempo da rotina poderdo ser realizadas (Em

quais tempos) e, por fim, seja detalhada a atividade (Como).
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O QUE? POR QUE? EM QUAIS COMO?
TEMPOS?
Sao as vivéncias E a | A definicdo do Sao as formas
que serdo | intencionalidade, tempo de duragdo | como serdao
planejadas em | oS objetivos, | dos objetivos e desenvolvidas as
torno de praticas | considerando a | agdes  propostas | agdes
sociais, dos dindmica da turma devem estar de individualmente,
conhecimentos e | € o que se quer | acordo com os | em duplas, em
das linguagens, alcancar a partir | projetos de | pequenos grupos
organizados  por | dos interesses e | trabalhos ou com toda
campos de | necessidades das | institucionais € ou | turma,
experiéncias/ criangas. das  experiéncias | explicitando como
aspectos do culturalmente as criangas serao
desenvolvimento, significativas: envolvidas a partir
que serao « Tempo de chegada de o diferentes
exploradas com e estratégias

pelas criancas.

e Tempo de roda de
conversa

e Tempo de roda de
historia

e Tempo de
construcao de
conhecimento de si
e do mundo

e Tempo do parque

e Tempo da
alimentacao e
higiene

e Tempo da saida

metodologicas. A
duragdo de cada
uma das acdes
propostas; 0s
locais onde serao
realizadas e os

diferentes
instrumentos,
recursos, objetos,
brinquedos, entre
outros, que serao
utilizados.

Forma de
organizacdo  das
experiéncias

nos tempos que
nao podem

faltar:

1. Considerar as
possibilidades de
interagao
(crianga/crianga;
professor/
crianga); de
construgao de
autonomia

(as escolhas); de
brincadeiras; de

producao; de
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dialogo
negociagao;

2. Definir
possibilidades
agao

criativa
exploratoria
criangas ¢

escrita/
desenho);

3.Planejar

das criangas;

necessario.

3.6. Observar para registrar — a pauta do olhar

Construir a acdo pedagodgica pautada na observagdo, no registro e na
interpretagdo do cotidiano educativo provoca o professor a tomar consciéncia sobre a
importancia em desenvolver um olhar observador das criancas individualmente, em
sua relacdo com o grupo e com os adultos, nas diversas situagoes de aprendizagem.
Por ser um olhar intencional, pensa e questiona a respeito do que vé e quer entender o
que estd acontecendo. Nao ¢ um olhar vago a espera de descobertas, ¢ olhar

cuidadoso, observador, um olhar reflexivo.

O professor precisa se instrumentalizar, desenvolver maneiras proprias de
observagdo e registrar criticamente as experiéncias, brincadeiras e interagdes das
criangas no cotidiano, seus modos particulares de expressdo, de constru¢do do
pensamento e do conhecimento, seus potenciais, interesses e necessidades. Com isso,
o olhar do professor pode detectar e, se possivel, interpretar o saber € o ndo saber do

seu grupo, potencialidades e fragilidades e assim, promover novos desafios.

Para que todo o processo seja bem-sucedido, ¢ fundamental que os

profissionais mobilizem competéncias de reflexdo, de auto avaliacdo, de dialogo e de
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escuta, e que tenham um conhecimento sélido sobre as aprendizagens e o processo de

desenvolvimento na infancia.

Para ser eficiente, seu olhar ¢ focalizado, isto €, ter uma pauta para o olhar. O
que observar e anotar? As pautas de observagdo precisam ser significativas e
realmente se constituir como um instrumento de trabalho capaz de auxiliar o professor

em sua pratica, a partir de seus objetivos.

A “pauta do olhar” é uma forma de pensar na escolha daquilo que se quer ver.
Como uma sele¢do antecipada dos pontos chaves nos quais se quer “prestar” atencao.
Observar nao ¢ olhar a toa, mas ao fazé-lo, perceber, notar, ver, constatar, verificar,
reparar atentamente e descobrir, sempre com intenc¢ao. Por isso é preciso se preparar.
Quando desenvolvemos a observagao, selecionamos para registrar o que nos desperta

interesse. Entdo uma pauta ou roteiro para olhar também facilita o registro.

E no planejamento que o professor pensa no seu fazer e no observar. Ele sonha
uma situacdo e antecipa algumas hipdteses sobre o que pode acontecer. Ao mesmo
tempo, a partir desse “sonho” o professor elabora um roteiro para observar aquilo que
acredita ser mais relevante, construindo a pauta do olhar. E seu movimento ¢ duplo: é
pensar o que ja se sabe (o que ¢ conhecido e o que as criangas ja conseguem fazer e
seus interesses) e fazer uma previsao do que se quer saber, com as indica¢des do que

olhar:

e (Quanto ao contetido que esta sendo trabalhado: quais as experiéncias identificar?

e Nas relagdes e nos movimentos individuais: como poderao interagir e participar?

e Quanto a dindmica do grupo: como poderdo se organizar e resolver possiveis
conflitos?

e A partir das pesquisas ja encaminhadas e registradas: quais expectativas em
relacdo aos desafios que as criangas expressam?

e Em relagdo a organizagdo prévia dos espacos e materiais: como a organizagao da
proposta atendeu as expectativas? Foi facilitadora? Os materiais foram

adequados e em quantidade suficiente?

O planejamento devera ser registrado semanalmente no Caderno de Registro
Diario do Professor, de acordo com o quadro semanario estruturado para toda a rede

da Educacao Infantil II.
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3.7. REGISTROS, DOCUMENTACAO E AVALIACAO

Nunca sei ao certo

se sou um menino de duvidas
ou um homem de fé

certezas o vento leva

50 duvidas continuam de pé.
Paulo Leminski

3.7.1. Avaliacao

Avaliacdo ¢ um ato pedagogico, que subsidia as decisdes do professor, permite
acompanhar a progressao das aprendizagens, compreender de que forma se efetivam e
propor reflexdes que possam visibilizar e qualificar o trabalho desenvolvido com as

criangas no cotidiano, e analisar as experiéncias vividas (Ostetto 2008).

A Educagio Infantil IT do Municipio de Itapira considera a avaliagdo como um
instrumento de compreensdo do processo de aprendizagem e desenvolvimento das
criangas, cujo intuito ¢ auxiliar nas decisdes satisfatorias para que ela avance. Ou seja,
a avaliagdo ¢ uma ferramenta auxiliar, de encaminhamento e ndo um meio de
constatagdo. Ela faz parte do ato de planejar: é por meio da avaliagdo que o professor
obtém dados para repensar a acdao educativa. Portanto, avaliar esta intrinseca e
indissociavelmente ligado a agdo de educar; ¢ acompanhar o processo de
aprendizagem e desenvolvimento da crianca; € o agir-refletir-agir, num dinamismo
circular. E observar, a fim de investigar as formas de aprender das criangas, para
tomar decisdes importantes na pratica educativa, favorecendo e ampliando suas

possibilidades de aprendizagem e desenvolvimento.

A avaliagdo se faz mediante acompanhamento e registro do desenvolvimento
da crianga, sem o objetivo de promo¢do, mesmo para o acesso ao Ensino
Fundamental. E concretizada a partir de roteiros de observagao, anotagdes individuais,
coletanea de producgdes, diversos registros elaborados pela propria crianga e através
de sondagens elaboradas pelo (a) professor (a) e Secretaria Municipal de Educacao.
Os registros e observagdes sdo realizados com frequéncia e auxiliam o professor a
refletir sobre sua pratica pedagogica, tendo em vista contribuir com a aprendizagem e

os avangos da crianga.
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O acompanhamento do desenvolvimento da crianga ¢ apresentado por meio de
relatdrios descritivos e por meio do relatorio individual. Nele ¢ possivel identificar a
crianga e suas conquistas. Ela com ela mesma, pois este ¢ o principio que ampara a

avaliacdao na Educacao Infantil.

3.7.2. Registros: Relatorio Descritivo

Na elaboracdo dos relatérios, é importante que o educador esteja atento as
individualidades e particularidades de cada crianga. Além disso, mesmo com o foco em
seus avangos, ¢ importante também mencionar os caminhos necessarios que poderdo

contribuir com a superacgao das dificuldades no processo de aprendizagem.

Seguem dois quadros facilitadores com perguntas que podem orientar e

encaminhar um roteiro para a elaboragao do relatorio individual reflexivo.

Campos de QUESTOES ORIENTADORAS
Experiéncias

- A crianga explora o proprio corpo?
- Percebe os limites dele?

O EU. O OUTRO E O - Se reconhece em imagens no espelho? Quais
’ NOS observagdes embasam essas respostas?

- A crianga “dialoga” com os adultos e/ou outras
criangas? Como faz i1sso? De que maneiras se comunica?

- Expressa seus desejos, sentimentos e opinides?

- A crianca faz escolhas? Escolhe brinquedos e
brincadeiras? Quais prefere?

- Como interage com as demais criangas?

- Como se relaciona com os adultos? -

- Como lida com as emogoes?

- Compreende e respeita as regras combinadas?

- Percebe e respeita o espaco do outro?

- A crianga experimenta movimentos cada vez mais

| isos?
CORPO, GESTOS E amplos e precisos

MOVIMENTOS - Quais movimentos novos a crianca executa?

- O que ja consegue fazer sozinha?

- Como a crianga se movimenta, ocupa e utiliza o
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espago?

- Quais sdo os indicadores de que conquistou maior
autonomia? Exemplos: se alimenta, usa o banheiro,
coloca sapato, arruma ou guarda seus pertences € 0s
materiais da sala.

- A crianga se interessa por musica e expressao sonora?

TRACOS, SONS, - A crianga tem alguma musica/ instrumento musical
CORES E FORMAS | Preferido?
- A crianga se interessa pelas propostas de exploragao e
experimentacdo de materiais plasticos?
- Como ela tem experimentado as propostas de “artes
visuais”?
- Quais materiais mais gosta de explorar?
- Como estd a experiéncia e o amadurecimento do
desenho?
- Em que fase do desenho se encontra?
- A crianca reconhece a escrita de seu nome ¢ a dos
colegas?
- Como a crianga expressa seus desejos e pensamentos:
ESCUTA, FALA, utiliza gestos e expressdes faciais e corporais; ja
PENSAMENTO E verbaliza; organiza seu pensamento € 0 expressa com
IMAGINACAO comego/meio/fim.

- A crianga participa de momentos de conversa? Como?
- Presta atencao, responde quando perguntada?

- Sugere temas ou assuntos?

- Narra acontecimentos?

- A crianga se interessa por livros e histérias? Quais os
preferidos?

- Ela reconta historias?
- Brinca ou demonstra interesse por simbolos ou letras?

- Reconhece algumas letras e numeros? Participa de
situacdes de escrita?

- A crianga experimenta situacdes de faz de conta?

- Cria e/ou participa de enredos sozinha ou com outras
criangas?

- A crianga reconhece os diferentes espacos da escola, se
sente segura e os percorre com desenvoltura?

- Como ela ocupa os espagos organizando as
brincadeiras? (Distribui os objetos no espago de modo a
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ESPACOS, TEMPOS,
QUANTIDADES,
RELACOES E
TRANSFORMA COES

“facilitar” a brincadeira)

- Como ocupa os espagos em relacdo as outras criangas?
Percebe os limites de cada um e se posiciona?

- A crianga percebe a passagem do tempo durante o dia,
compreendendo a sequéncia de acdes da rotina?

- Qual situacdo revela que a crianga reconhece os
diversos tempos da rotina?

- A crianga ¢ capaz de resolver situagdes com nogdes de
quantidade? Em quais situagdes foi possivel identificar
esse conhecimento?

- Faz construcdes, empilhamento, alinhando e
equilibrando? Demonstra pensar e planejar essas agoes?

- Brinca de transferir, desenvolvendo nogdes de
conteudo e capacidade? (caber, encaixar, preencher,
esvaziar)

- Seleciona e/ou classifica objetos ao brincar, coletar e
guardar objetos e materiais?

- Explora as qualidades e propriedades dos objetos dos
materiais: tamanho, temperatura, plasticidade, rigidez,
cor, estado;

- Reconhece os fendmenos naturais do clima,
transformacoes e ciclos de vida?

- Pensa em hipodteses para explicar os fendomenos/
acontecimentos?

- Quais situagdes revelam estes aprendizados?

Os relatorios tém como base os eixos estruturantes da BNCC: as interacoes e

as brincadeiras, além dos campos de experiéncias.

1- Proposta de aprendizagem e desenvolvimento: o que foi avaliado, como foi

avaliado.

2- Apresentacdo da crianga: Apresentar a crianga de forma positiva (isso mostra que

vocé vé o potencial da crianca, mesmo que ele ndo ainda tenha desenvolvido todas as

habilidades e competéncias para aquele periodo). Se a crianga ndo atingiu todos os

objetivos dos campos de experiéncias, vocé indicard que ele atingiu parcialmente e

precisa, ainda, desenvolver tais habilidades no proximo periodo.
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3- Desenvolvimento do relatorio: nesta parte vocé vai relatar as aprendizagens
alcangadas (habilidades desenvolvidas no periodo e aquelas aprendizagens que ainda
ndo foram alcangadas dentro daquele periodo). Vocé descrevera essas habilidades

relacionando-as a cada campo de experiéncias.

4- Fechamento: Vocé ressaltara o desenvolvimento conceitual da crianga, indicando a
possibilidade de adquirir novos aprendizados ou conceitos que ndo foram assimilados

pela crianca no periodo corrente.

Todos os dados coletados ajudam na elaboracdo de um relatorio sobre a
crianca, documento que revela o processo de aprendizagem e desenvolvimento,
interacdes que ela consegue estabelecer com colegas, com adultos da instituicdo e
com os conhecimentos abordados pelas diferentes tematicas trabalhadas em sala. No
relatorio, o professor aponta particularidades da crianga diante das situacdes e
vivéncias ocorridas em sala, bem como relata as intervengdes e questionamentos que

auxiliaram a crianga em seu processo de aprendizagem.

Os professores fardo os relatorios de desenvolvimento semestralmente e este

documento devera ser compartilhado com:

e Demais profissionais da institui¢cdo: para circular informagdo importante, tendo
em vista a acao articulada da equipe no atendimento da crianga.

e Familiares: para conhecerem o que vem sendo feito na escola e as aprendizagens
de seu filho. Os professores agendam hordrios com os pais para a leitura dos
mesmos, de maneira individual de acordo com o calendario expedido pela

Secretaria Municipal de Educacao.

3.7.3. Portfolios

E um instrumento para organizar e armazenar producdes das criangas
referentes a um periodo de tempo, onde se encontram “documentos de comprovagao”.
Devem conter registros de observagdo, avaliacdo, amostras do trabalho da crianga,
anotagoes de sessdes para compartilhar informagdes com os pais ou responsaveis.
Permite ao professor avaliar se o desenvolvimento da crianga e a aprendizagem global

progrediram durante aquele periodo de tempo.

76



Curriculo Educagao Infantil II
- Itapira/SP -

PARTE IV

4. EDUCACAO INFANTIL DE ITAPIRA DE JANELAS ABERTAS

4.1. A escola de educacao infantil como espaco de inclusao

Como as aves, as pessoas
sdo diferentes em seus
voos, mas iguais no
direito de voar.

A Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educagao
Inclusiva (BRASIL, 2008) considera a educacdo inclusiva como “um paradigma
educacional” fundamentado na concepcdo de direitos humanos, que conjuga
igualdade e diferenga como valores indissociaveis, e que avanca em relacdo a ideia de
equidade formal ao contextualizar as circunstancias historicas da producdao da

exclusdo dentro e fora da escola.

Diante do compromisso da Educacdo com a igualdade de oportunidades e a
equidade, faz-se necessario criar condi¢gdes adequadas de acessibilidades, por meio da
promocao da reflexao pelos educadores no sentido de se desenvolver uma escola que

rejeite a exclusdo e promova a aprendizagem de todos.

Portanto, a concepgao de diversidade e singularidade das pessoas mostra que
cada criancga deve ser vista como uma pessoa diferente das demais, com interesses e
necessidades proprias e que precisa de uma intervencao pedagdgica construida a partir

das suas caracteristicas e necessidades.

Para que haja compreensdo € necessario entender os conceitos e a diferenca
entre diversidade e inclusdo. Quando entendemos os conceitos, € possivel trabalhar
para construir ambientes diversos e inclusivos, no qual, facilitara criar oportunidades

iguais e fazer realmente a diferenca.

A diversidade ¢ a pluralidade dos individuos em termos de diferencas
culturais, de identidade e de experiéncia, portanto podemos refletir na diversidade que
nos compde como um pequeno fragmento, isto €, aquilo que esta evidente ¢ apenas

uma pontinha de algo muito maior.
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Quando se trata do termo inclusao, refere-
se ao ato de criar um ambiente em que TODOS
possam pertencer e progredir de forma equitativa,
portanto, ser inclusivo significa criar estratégias
para abrigar as diversidades, garantindo
oportunidades iguais de crescimento e um

ambiente seguro dentro da educagdo infantil.

Nesta perspectiva, para existir inclusao ¢
preciso existir respeito, ouvir as pessoas de fato
considerando com suas ideias e opinides. Podemos
salientar que ndo estamos falando de respeito
individual, mas em uma esfera muito mais extensa,
ou seja, ndo se trata apenas de uma pessoa, mas

sim da forma respeitosa como a tratamos.

E por isso que, nio podemos separar
diversidade e inclusdo, pois ¢ a combinagdo das
duas que nos permite participar da construgdao de
uma sociedade, e ambiente escolar mais justo,

solidario e equitativo.

Um ambiente educacional s6 pode ser
considerado inclusivo se atender aos seguintes

requisitos:

e Niao considerar salas numerosas ou poucos
recursos materiais como justificativas para

restringir a inclusdo;

I PARA SABER MAIS:

ENTENDA A
DIFERENCA ENTRE
DIVERSIDADE E
INCLUSAO.
Disponivel em:
https://treediversidade.
com.br/diferenca-
entre-diversidade-e-
inclusao. Acessado dia
25 de fevereiro de
2022.

OS MELHORES
LIVROS PARA
ENTENDER SOBRE
A INCLUSAO
ESCOLAR.
Disponivel em:
https://escolaeducacao.
com.br/livros-sobre-a-
inclusao-escolar/.
Acessado dia 25 de
fevereiro de 2022.

INCLUSAO JA.
Disponivel em:
https://inclusaoja.com.
br/legislacao/.

Acessado em 15 de
margo de 2022.

e Reconhecer a capacidade de aprendizado de todas as criangas, respeitando-as

quanto as suas diferengas;

o Elaborar estruturas, metodologias e sistemas que atendam as necessidades das

criangas em sua totalidade;

o Inserir estratégias abrangentes que promovam, ndo s6 a educagdo, mas uma

sociedade inclusiva;
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e Considerar que a inclusdo ¢ parte de um processo dinamico que sempre deve

evoluir.

Nas escolas de Educagdo Infantil II da Rede Municipal de Educagdo de Itapira,
¢ ofertado o atendimento educacional nas classes comuns do ensino regular da etapa
da Educagdo Basica. O atendimento ¢é realizado através de encaminhamentos a
psicologa, fonoaudidlogos da rede e também existe uma parceria com uma equipe
multidisciplinar que realiza as avaligdes de desenvolvimento na Associagdo de Pais e
Amigos dos Excepcionais, para complementar e suplementar os servigos educacionais
oferecidos as criangas com necessidades educacionais especiais no ensino regular.

Esse atendimento ¢ ofertado através de:
1-  Agrupamentos em classes comuns por meio de processo de inclusdo;

2- “Flexibilizagao” e adaptagdes curriculares e de acesso, conforme

instrucoes da Secretaria de Educagao.

De acordo com a Lei Federal n° 12.764/2012, a qual institui a Politica Nacional
de Protecao dos Direitos da Pessoa com transtorno do espectro autista, matriculados

. . .. 1
nas salas comuns do ensino regular, e dispde sobre o direito a um acompanhante *:

— Observando a Nota Técnica MEC/SECADI/DPEE n° 19 de 2010.
De acordo com a referida Nota, os profissionais de apoio sdao
“necessarios para promocdo de acessibilidade e para atendimento
das necessidades especificas dos estudantes no ambito da
acessibilidade as comunicagdes e¢ da atencdo aos cuidados
pessoais de alimentacdo, higiene e locomog¢do” (Brasil, 2010,

p.11).
Sendo assim, o Municipio disponibilizard anualmente, sempre que a equipe
técnica observar a necessidade do acompanhante educacional (tutor educacional), as
criancas com necessidade de locomocdo, alimentacdo, higiene e comunicacdo

(interprete).

" A necessidade desse profissional deve ser avaliada caso a caso, com rigorosa observagio pela equipe
técnica da Secretaria tendo em vista a atual Politica Nacional de Educacdo Especial, na perspectiva da
Educacao Inclusiva, cabe esclarecer que nem todos os alunos que tém deficiéncia tem necessidade do
acompanhamento de profissional de apoio. Nota do Ministério da Educag¢do por meio da Secretaria
Continuada, Alfabetizag¢do, Diversidade e Inclusdo — Diretoria de Politicas de Educagdo Especial Nota
Técnica n® 24/2013 MEC/SECADI/DPEE.
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A ADI - Associacdo Down de Itapira, também presta atendimento as nossas
criangas sindromes de Down e criangas com transtorno do espectro autista, visando

integra-los e adapté-los ao ensino regular em parceria com as Unidades Escolares.

As criangas com Deficiéncia Visual sdo atendidas pela Instituicdo CAHEK —
Centro de Atendimento ao Deficiente Visual de Itapira. Tais atendimentos auxiliam a

crianga e a familia na parte pedagogica, inclusiva na sociedade e vida.

Itapira também possui duas salas de Recursos Multifuncionais para atender as
criancas com laudos referentes a alguma deficiéncia, em contra turno pelas
professoras AEE - atendimento educacional especializado. Tais salas funcionam no
periodo da manha na EMEB Comendador Virgolino de Oliveira e a tarde na EMEB

Marco Antonio Libano dos Santos.

Para efetuar as investigacOes e avaliacdes pedagogicas das criangas que
apresentam dificuldades em sua aprendizagem, com auxilio de equipe multifuncional
da APAE, quando necessaria, os professores preenchem o encaminhamento /relatorio
da crianga e enviam para a Secretaria Municipal de Educac¢do que por meio de oficio
faz o agendamento com a equipe da APAE. Tal avaliacdo ¢ bastante criteriosa e apds
a mesma, os pais sao comunicados sobre os encaminhamentos que se fizerem
necessarios, estimulacdo na propria APAE em contra turno ou orientagdes aos

profissionais da rede regular.

4.2. Os processos de acolhimento, transicao e adaptacio escolar

A transicdo entre as etapas da Educacdo Basica requer aten¢do, para que haja
equilibrio entre as mudancgas introduzidas, garantindo integragdo e continuidade dos
processos de aprendizagem, respeitando suas singularidades e as diferentes relagdes
que elas estabelecem com os conhecimentos, assim como a natureza das mediagdes de

cada etapa (BNCC, 2017).

Com diferentes percursos, origens sociais € culturais e com caracteristicas
individuais proprias, as criangas demonstram reagdes diferentes no ingresso na escola
exigem assim, uma grande atencdo, flexibilidade e sensibilidade por parte dos
professores, € a participacdo de toda a escola e das familias, para encontrar as

respostas mais adequadas.
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Por isso, as transigdes merecem uma atencao muito especial, pois representam
uma grande mudanca para a vida da crianga: ela sai de um mundo onde vive em um
ambiente seguro, com habitos estabelecidos, papéis determinados e conhecidos, para
um ambiente novo e desconhecido. Neste cendrio, cabe a instituicdo o planejamento e
o acolhimento afetivo das criangas e de suas familias durante esse processo de

inser¢do em novas rotinas e interagdes.

A adaptacdo € um processo importante para o desenvolvimento afetivo dos
pequenos, ¢ o acolhimento ¢ ainda mais crucial, uma vez que a crianga precisa se
sentir segura para estar no ambiente escolar sem a presenca da familia. Assim sendo,
¢ necessario garantir que a escola se torne acolhedora em todos seus espagos e
relacdes, considerando que “a qualidade das transi¢des depende dos contextos e dos
processos de acolhimento” (OLIVEIRA-FORMOSINHO, 2016, p. 08). Nao existe um
tempo determinado para a crianga e a familia se sentirem completamente integradas a
escola, isso depende da crianga, da familia e das experiéncias ja enfrentadas. Esses
sentimentos tendem a mudar, a medida que as criangas se habituam a rotina escolar,
quando comec¢am a criar vinculos com os colegas e professores; assim comegam a
entender que os pais vao embora, mas voltam, e que as pessoas que estdo na escola
irdo cuidar dela. Para que essa adaptacdo ocorra de maneira satisfatoria é preciso

preparar e organizar as agdes previamente:

+ Antes do inicio das vivéncias — conversar com 0S responsaveis para reunir o maior
nimero possivel de informagdes sobre a crianga (preenchimento da ficha individual
da crianga - anamnese) e orientar os familiares sobre a despedida na chegada a escola,

isso transmite verdade e gera seguranga.

* Nos primeiros dias na escola— as criangas precisam ser recebidas com entusiasmo,
atencdo e os devidos cuidados. Os horarios devem ser diferenciados, com
permanéncia reduzida da crianga na escola e aumentados gradualmente. Se
necessario, a companhia de seu responsavel serda permitida, pois assim a crianca se
sentird mais segura. Levar as criancas para conhecer os espagos da escola e investir
nos momentos de ludicidade para a constru¢do de vinculos, conhecer o nome de cada

crianga (crachd) e de seus familiares para a aproximagao e interagao.

* Novo acolhimento — a volta a rotina da escola depois de um periodo de férias ou

mesmo de um feriado prolongado requer um olhar atento e cuidadoso do professor.
81



Curriculo Educagao Infantil II
- Itapira/SP -

Crianga que esta mudando de escola ou de turma também inspira cuidados. E preciso
reunir previamente o maior nimero possivel de informacdes sobre ela para planejar

acdes que a integrem ao grupo ja formado.

* O choro — uma das reacdes da crianga ¢ chorar e nao deve ser banalizada. O choro
deve ser acolhido, respeitado e a crianca confortada e encorajada a realizar outras

propostas atrativas e interessantes.

4.3. Transicao da educacao infantil para o ensino fundamental

Nao ha como negar: a transi¢do da educacdo infantil para o ensino
fundamental traz muitas mudancas para as criangas. E por isso que esse periodo
requer cuidado e aten¢do e deve acontecer de forma integrada, de modo que o
percurso educativo das criancas se dé em um continuo.

A BNCC apresenta as sinteses das aprendizagens esperadas em cada Campo
de Experiéncias, para que as criancas tenham condi¢des favoraveis para ingressar no
Ensino Fundamental. Essas sinteses devem ser compreendidas como elementos
balizadores e indicadores de objetivos a serem explorados e desenvolvidos durante a
Educacdo Infantil, lembrando que serdo ampliados e aprofundados no Ensino

Fundamental.

SINTESE DAS APRENDIZAGENS

1) O eu o outro e o nds

v" Respeitar e expressar sentimentos e emogdes

v' Atuar em grupo ¢ demonstrar interesse em construir novas relagdes,
respeitando a diversidade e solidarizando-se com os outros.

v" Conhecer e respeitar regras de convivio social, manifestando respeito pelo
outro.

2) Corpo, gestos e movimentos

v Reconhecer a importancia de agdes e situagdes do cotidiano que contribuem
para o cuidado de sua satde e a manutencao de ambientes saudaveis

v Apresentar autonomia nas praticas de higiene, alimentacdo, vestir-se € no
cuidado com seu bem estar, valorizando o proprio corpo

v" Utilizar o corpo intencionalmente (com criatividade, controle e adequagio)
como instrumento de interacdo com o outro € com 0 meio

v" Coordenar suas habilidades manuais
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3) Tragos, sons, cores ¢ formas

v" Discriminar os diferentes tipos de sons e ritmos e interagir com a musica,
percebendo-a com forma de expressao individual e coletiva
v' Expressar-se por meio das artes visuais, utilizando diferentes materiais

v Relacionar-se com o outro empregando gestos, palavras, brincadeiras,
jogos, imitagdes, observando e expressao corporal

4) Es

cuta, fala, pensamento e imaginagao

v' Expressar ideias, desejos e sentimentos em distintas situagdes de
interagdo, por diferentes meios.

v Argumentar ¢ relatar fatos oralmente, em sequéncia temporal ¢ causal,
organizando e adequando sua fala ao contexto em que ¢ produzida.

v Ouvir, compreender, contar, recontar ¢ criar narrativas.

v Conhecer diferentes géneros e portadores textuais, demonstrando
compreensdo da fun¢do social da escrita e reconhecendo a leitura como
fonte de prazer e informagao.

5) Es

pacos, tempos, quantidades, relagdes e transformacgdes

v' Identificar, nomear adequadamente e comparar as propriedades dos
objetos, estabelecendo relagdes entre eles.

v" Interagir com o meio ambiente e com fendmenos naturais ou artificiais,
demonstrando curiosidade e cuidado com relacao a eles.

v" Utilizar vocabulario relativo as nogdes de grandeza (maior, menor, igual
etc.), espago (dentro e fora) e medidas (comprido, curto, grosso, fino)
como meio de comunicagdo de suas experiéncias.

v’ Utilizar unidades de medida (dia e noite; dias, semanas, meses € ano) ¢
noc¢des de tempo (presente, passado e futuro; antes, agora e depois), para
responder a necessidades e questdes do cotidiano.

v' Identificar e registrar quantidades por meio de diferentes formas de
representacdo (contagens, desenhos, simbolos, escrita de numeros,
organizagao de graficos basicos etc.).

Uma transicao saudavel e que segue as orientagdes da Base Nacional Comum

Curricular (BNCC) depende de um acolhimento, que leva em consideragdo toda a

jornada da crianga até entdo.

Encaminhar relatérios de avaliagdes individuais das criancas para os anos

iniciais do ensino fundamental, se necessario, para que os professores considerem o

historico

dessa crianga que estd chegando ao primeiro ano, que o professor saiba

como aquela crianca caminhou na educacdo infantil, quais habilidades desenvolveu,

onde tem mais dificuldade e quais sdo seus potenciais. Isso vai ajuda-lo a desenhar
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uma transi¢ao mais saudavel, respeitando os conhecimentos que aquela crianga traz.

4.4. Parceria escola- familia - proposta de trabalho com pais

Familia e escola se complementam na tarefa de formacao da crianga/cidadao.
Nessa parceria, pais, criancas ¢ educadores devem ter consciéncia de que cada ente
tem um ambito de acdo e responsabilidade proprio, sendo fundamental, para obter

resultados positivos, o respeito ao lugar que cada um ocupa.

Quando os pais sdao participantes ativos no ambiente escolar e na rotina de
seus filhos, as criancas se sentem apoiadas, reconhecidas e mais seguras. Familia e
escola devem atuar juntas, proporcionando o suporte € o incentivo necessarios para

que a crianga se desenvolva de forma integral.

Uma das principais maneiras de promover a participacdo da familia na escola
seria realizando reunides, esses encontros sao fundamentais para criar vinculos,

personalizar o atendimento, tirar duvidas e alinhar as expectativas.

Dessa forma, acontecem reunides sempre que ha necessidade de informar ou
discutir algum assunto em que seja necessaria a participagcdo e/ou a opinido dos pais.
Outras atividades realizadas com os pais, objetivando o fortalecimento dessa parceria,
sdo reunides individuais com leituras de relatorio relativas ao desenvolvimento de
cada crianca e suas particularidades, que ocorre semestralmente; encontros da familia
para atividades culturais e de lazer; como o incentivo a participagdo dos pais em

projetos didaticos realizados pela escola.
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PARTE V

S.TEMAS ESPECIAIS

5.1. Oralidade e escrita: Caminhos para o letramento

Quando uma crianga nasce, ela ja estd imersa em
contextos e diferentes linguagens; uma das principais
propostas da Educagdo Infantil deve ser promover esse
contato e garantir a participacdo das criangas em
diferentes experiéncias com a nossa lingua materna,
através da linguagem oral, da leitura e da escrita. E estas
mesmas experiéncias deverdo ser permeadas de

momentos significativos e que envolvam todas as

linguagens que as criangas trazem consigo e que sao de
seu interesse, tais como: o gesto, 0 movimento, a brincadeira, o desenho, a pintura, a

dramatizacdo, a danga, entre outras.

Partindo do principio que ¢ através da relagdo com o adulto que a linguagem se
estrutura na crianga, os profissionais de Educacao Infantil t€m um papel fundamental
de proporcionar, através de interacdes e brincadeiras, vivéncias que possibilitem a

relagdo da crianca com a linguagem oral e escrita.

Experiéncias educacionais apontam que quando as criangas sdo expostas a um
ambiente falante, rico e diversificado, contribuem para o desenvolvimento da
linguagem. Sabendo da importancia dessas experiéncias, os professores de Educacao
Infantil deverdo organizar seu planejamento diario, respeitando cada faixa etaria,
oportunizando diariamente diferentes situagdes que ampliem o repertorio oral, de
leitura e de escrita da crianca. Todos nos, em nossa vida diaria, utilizamos a leitura, a
escrita e a oralidade, e ¢ a partir deste sentido de uso social que estas linguagens

devem ser experienciadas e incentivadas nas escolas.

Importante destacar que a linguagem oral da crianca ¢ desenvolvida em todos
os momentos da rotina e ndo sO nas atividades planejadas com tal objetivo. As
criangas vao se apropriando dos significados das palavras, da forma de falar com o

outro, da escuta atenta, construindo e ampliando seu vocabulario a partir das
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interagdes crianca-criangca e crianca-adulto. Desta forma, a leitura de historias ¢é
importante que seja realizada diariamente pelo professor, e também o contato com
diferentes géneros textuais. Para tanto, deve-se organizar um espago destinado a
manipulagdo de livros e textos. Ouvir historias desenvolve a oralidade e a
criatividade, imaginacao e postura de leitor. E ndo devemos esquecer também da
qualidade das obras literarias escolhidas, atentando-se para o enredo, as imagens € o

livro, se sdo adequados a faixa etaria que se pretende trabalhar.

Sendo assim, o papel da Educagdo Infantil ¢ ampliar os conhecimentos das
criancas em relacdo a fungdo que as praticas de escrita exercem em nossa sociedade.
Devendo o professor atuar principalmente como escriba da turma, realizando
propostas significativas que fagam uso da escrita, como: escrever e fazer uma receita
de comida gostosa, escrever bilhete avisando algo para os pais, escrever seu nome nos
objetos pessoais (toalhas, copos, roupas, mochilas) escrever lista de nomes das
criangas da turma, escrever lista de brincadeiras e historias favoritas, escrever um
convite para outra turma assistir uma dramatizacdo em sua sala, escrever o reconto de
uma historia. A crianga também devera ser incentivada a realizar escritas espontaneas;
o professor deverd sempre incentivar a curiosidade, a participagdo, a criatividade, o
questionamento, o encantamento e a expressividade das criangas, a partir de

experiéncias que oportunizem praticas cotidianas de oralidade, leitura e escrita.

Nao se deve esquecer de que as criangas constroem conhecimentos sobre
leitura e escrita muito antes do que se supunha, e que elaboram hipdteses originais na
tentativa de compreendé-la, sendo assim, a Educagdo Infantil deve enriquecer e dar
continuidade a esse processo, deixando de realizar propostas de escrita que ndo facam
sentido para o educando, se atendo somente as atividades repetitivas que ndo levam
em consideragdo o conhecimento prévio da crianga. Compreender a responsabilidade
do processo de aprendizagem da leitura e escrita, ndo faz sentido utilizando-se de
copias isoladas de letras, silabas, frases criadas apenas para supostamente ensinar a
escrever, tais como “o boi bebe e baba”. Aproximar a crianga da leitura e da escrita de

forma consciente, eficiente e prazerosa ¢ dever da escola atual.

A intervengdo pedagogica pode transformar uma simples atividade em uma
boa experiéncia de aprendizagem. E a qualidade da intervencdo que valoriza a
interacdo entre os saberes das criangas € os materiais escritos que circulam na sala.
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5.2. A matematica na educacao infantil

A matematica, vertente das ciéncias exatas, foi
elaborada pelo homem na sua busca incessante de
transformar a natureza, adaptando-a as suas
necessidades. O conhecimento matematico ¢ uma
forma de refletir a realidade construida ao longo do
desenvolvimento histérico-cultural do género humano
(DAMAZIO; ALMEIDA, 2009) e, como patrimonio

histérico da humanidade, constitui objeto de estudo da

escola como meio para 0 maximo desenvolvimento das
capacidades, habilidades e aptiddes humanas. Como produgdo humana, o
conhecimento matematico deve ser apropriado pelas criangas desde a educagdo

infantil.

Os numeros estdo presentes na Educagdo Infantil porque fazem parte da vida
da crianca dentro ¢ fora do contexto escolar. A Educagdo Infantil tem como eixos
estruturantes as interacdes e brincadeiras, assegurando as criangas seus direitos, entre

eles: conviver, brincar, participar, explorar, expressar-se ¢ conhecer-se.

Os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento relacionam o cotidiano da
crianca ao tempo e espaco em que ela esta inserida, favorecendo a exploracdo e
descoberta do conhecimento matematico presente ao seu redor. Na Educacdo Infantil,
¢ importante desenvolver habilidades de observagdo, identificagdo, comparagdo e
classificacdo de seres, de fendmenos e, e de situacoes, desenvolvendo, dessa forma, a
percepcao da crianca em relagdo ao mundo. Esses conhecimentos sdo fundamentais

para o desenvolvimento linguistico, matematico e cientifico da crianga.

O professor devera proporcionar experiéncias diversificadas e desafiantes,
apoiando a reflexdo das criangas, colocando questdes que lhes permitam ir
construindo nog¢des matematicas ¢ propondo situacdes problemadticas em que as
criangas encontrem as suas proprias solugdes e as debatam com as outras. As criangas
aprendem a matematizar as suas experiéncias informais, abstraindo e usando as ideias
matematicas para criarem representagdes de situacdes que tenham significado para

elas. Para tal, ¢ necessaria uma abordagem que apoia as ideias e descobertas das

criancas, levando-as intencionalmente a aprofundar e a desenvolver novos
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conhecimentos. Para o desenvolvimento das varias nogdes matematicas, no percurso
da intervengdo educativa, o professor devera ter em consideragdo nao sé aspetos
ligados a atitudes e disposi¢des de aprendizagem (curiosidade, atengdo, imaginagao,
criatividade, persisténcia), como também a um conjunto de processos gerais
(classificacdo, seriagdo, raciocinio, resolu¢ao de problemas) que sdo transversais a

abordagem da matematica.

Dessa forma a Educacdo Infantil II do municipio de Itapira promove e
organiza experiéncias que permitam a ampliagio e o aprofundamento dos
conhecimentos infantis, desafiando as operagdes espontaneas e concretas da crianga e
disponibilizando ferramentas culturais que promovam um didlogo entre o
conhecimento dela e o criado pela humanidade (superagdo), produzindo, assim, um

salto qualitativo na relacao da crianga com os problemas e fendmenos matematicos.

O brincar e o jogo sdo ricas estratégias que favorecem o envolvimento da
crianga na resolugdo de problemas, pois permitem que explorem o espago € 0s
objetos, oferecendo também multiplas oportunidades para o desenvolvimento do
pensamento e raciocinio matematicos. Tanto o brincar com materiais (areia, massinha,
blocos, etc.), como o jogo dramatico, que envolve a criagdo de uma situacdo
imaginaria (compra numa loja, por a mesa, etc.) contribuem para a aprendizagem da
matematica. Também jogos com regras (cartas numeradas, tabuleiro, lotos, dominos,
etc., bem como os jogos tradicionais de movimento) levam a compreensdo e a
aceitagdo de regras previamente combinadas e ao desenvolvimento do raciocinio
matematico, especialmente o raciocinio estratégico (prever possibilidades e optar

entre elas) e favorecem a autonomia da crianca.

E importante trazer situagdes propositoras que desafiem a busca por solugdes
que estimulem a crianga a refletir sobre suas escolhas e seus resultados. Um caminho
possivel € a proposicao de situagdes-problema, sabendo que o conceito de problema
segundo Duhalde e Cuberes (1998) ndo pode ser confundido com exercicio de
matematica. Resolu¢do de um problema implica em sua compreensdo, na criagdo de

estratégias para soluciond-lo em sua execu¢ao e verificagdo de resultados.

Explorar a Matemadtica com encantamento, de uma maneira que provoque a
curiosidade, a vontade e o desejo de descoberta existente nesse ser tdo curioso e

inquieto. Traga problemas para a crianga solucionar que demandem a busca por
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estratégias, mobilizando a constru¢do do conhecimento. Lembre-se de que a crianga
aprende na pratica e ndo na mera repeticdo; logo, contar nimeros e suas quantidades
ela aprenderd contando a partir de contextos significativos; recitar os nimeros (saber
a sequéncia numérica) de forma ludica e associando a cantigas e parlendas
repetitivamente, trazer motivo, sentido e interesse para as atividades sdo primordial

para que a intencao e o propdsito sejam atingidos.

5. 3. A construcao de valores na infancia

Sabemos que ¢ na Educagdo Infantil que as criangas vivenciam de modo intenso
as primeiras experiéncias de convivio social e constroem as primeiras nogdes de valores
morais. As relagdes sociais que as criangas pequenas estabelecem com os companheiros
e com os adultos sdo profundamente importantes, porque ¢ a partir destas relacdes que
as criancas de idade pré-escolar geram a sua compreensdo do mundo social. Se as suas
interagdes didrias sdo basicamente positivas, as criangas t€ém probabilidades de formar
uma imagem do mundo como um lugar de apoio e de possibilidades. Se as suas
interagdes didrias sdo essencialmente negativas, as criancas ficardo mais predispostas a
formar uma imagem do mundo como um lugar de perigo e de confrontagdo. Serdo nas
interagdes nas quais as criangas experimentam os alicerces das relagdes humanas
(respeito, confianga, autonomia, iniciativa, compaixdo, generosidade, empatia e

autoestima) permitem-lhes formar imagens construtiva de si proprias e dos outros.

A importancia de trabalharmos valores humanos a partir da Educagao Infantil ¢
projetar uma sociedade mais justa e igualitaria, e que considere os conflitos como
oportunidades de aprendizagem. O trabalho com valores morais ndo se da por forca e
nem por violéncia e sim por meio de modelos positivos, em um ambiente que valoriza
o respeito mutuo e a construcdo da autonomia moral nas situagdes cotidianas, nas
quais os escolares se defrontam com problemas, divergéncias, no momento que a
situagdo nos convida a agir, e agindo sobre eles a crianga ird construir seus valores,

principios € normas.

Segundo Jean Piaget, estudioso bidlogo suico, “toda moral consiste num
sistema de regras e a esséncia de toda moralidade deve ser procurada no respeito que o
individuo adquire por essas regras” (1032/1977, pag. 11). Acredita também que ¢

da afetividade que surgem os valores. Em outras palavras, o investimento afetivo que a
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crianca realiza nas trocas interpessoais se traduz por uma valorizagdo as pessoas, a si

proprio e as agdes realizadas.

De acordo com essa perspectiva, o mais importante ndo ¢ se a crianca obedece
as ordens dos professores e adultos, ou cumpre as regras da classe ou do grupo, mas o
porqué as cumpre. Educadores reflexivos nao desejam que a crianca obedeca as regras
apenas quando o adulto estd presente ou s6 para conseguir a sua aprovagao, ou ainda
por medo de perder o seu amor. Desejam, ao contrario, que ela va se conscientizando
sobre a necessidade de existir determinadas normas nas relagdes entre as pessoas, que
realmente acredite a importancia de seguir alguns valores morais, como por si e pelos
outros. Assim, no dia a dia, observa-se em escolas de ambiente socio- moral reflexivo
e construtivo, as professoras constroem regras com as criangas, ou seja, combinados
significativos, ndo arbitrarios, que por essas caracteristicas respeitam a perspectiva
infantil: “Eu sei que se correr na classe pode cair, por isso, aqui ndo pode, é melhor
no parque!” Portanto, o importante ndo é a obedi€ncia as regras externamente, pois
isso pode ser conseguido com castigos, ameagas, puni¢des, autoritarismo,
recompensas, etc. O essencial ¢ o processo pelo qual obtemos a cooperagdo da

crianga.

A escola de educacdo infantil insere-se nessa discussdo por ser um local
privilegiado, para a crianca conviver num "ambiente cooperativo”" e democratico, que
solicite trocas sociais por reciprocidade, no qual seja respeitada pelo adulto e participe
ativamente dos processos de tomada de decisdes, e possa expressar ideias e
sentimentos, sem pressao ou coer¢ao. A utilizagdo de jogos € uma estratégia rica em
possibilidades para que a crianca possa aprender a seguir regras, respeitar seus pares,
pois por meio de estratégias cooperativas, as criangas aprendem a comunicar seus
proprios pontos de vista e a ouvir os dos outros; para resolver conflitos quando eles
surgem; tomar decisdes sobre a distribui¢do de tarefas; coordenar suas agdes com seus
pares. Em resumo, o ambiente cooperativo traz um clima que favorece o

desenvolvimento social e moral da crianga.

5.4. O trabalho com o bullying nas escolas
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Em consonancia com a lei N° 5026, de 19 de margo de 2013, que “dispoe
sobre o desenvolvimento de politica “antibullying” por instituicdes do Ensino
Fundamental, Médio e de Educagdo Infantil mantidos pelo poder publico municipal,
extensivo as instituigdes de Educagdo Infantil criadas e mantidas pela iniciativa
privada, com ou sem fins lucrativos”, as Escolas de Educacao Basicas de Educacao
Infantil II do Municipio de Itapira trabalham com essa tematica através do Projeto
“Combatendo o Bullying”, através da instrumentaliza¢do dos professores, orientacao

a comunidade escolar ¢ atividades diversas as criancgas.

Bullying significa agredir alguém verbal ou fisicamente, repetidas vezes,
causando medo e constrangimento de forma intencional. O que a primeira vista parece
um simples apelido ou uma brincadeira inofensiva pode gerar grandes consequéncias
na vida de uma pessoa, como queda no rendimento escolar, doengas psicossomaticas,
mudancas em tragos da personalidade ¢ isolamento. E necessario manter-se atento

para poder evitar e saber como agir em possiveis casos como esses.

O bullying é um problema mundial que sempre existiu e vem crescendo nos
ultimos anos, concomitantemente a evolugdo da comunicagdo. O tema se tornou alvo
de preocupagdes e tem sido debatido pelo poder publico na reformulagdo da Lei de
Diretrizes ¢ Bases. Os primeiros artigos do Estatuto da Crianga ¢ do Adolescente
rezam sobre o direito a ndo ser discriminado, ao bem-estar, ao desenvolvimento livre
de suas capacidades, mas ainda ndo existe um consenso sobre como garantir que esses

direitos sejam respeitados em sua esséncia, principalmente por outras criangas.

O bullying escolar ndo tem uma motivagdo Unica. Uma crianga ou adolescente
pode sofrer bullying no ambiente escolar por diversas razdes: um aspecto fisico
considerado fora do padrdo, um traco de personalidade menosprezado pelos demais,

um jeito de pensar que ndo ¢ aceito, etc.

Uma crianga pode sofrer bullying pelo seu peso, pela cor da sua pele, pelo fato
de ser estudioso, por ser timido, por querer prestar atencdo nas orientagdes, por nao
compactuar com certas atitudes de um grupo dominante, etc. De modo geral, o
bullying escolar envolve menosprezo e intimidagdo, seja por parte de um “valentdo”

ou por parte do grupo de “valentdes”.
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O bullying traz consequéncias at¢ mesmo para a aprendizagem da crianga,
além de afetar o seu comportamento fora da escola. Um dos obstiaculos ao
enfrentamento do bullying ainda € a aceitacdo de certos comportamentos agressivos,
considerados “normais” entre criancas e jovens. Bullying ¢ violéncia e ndo pode ser

considerado mera “zoacao”.
Causas do bullying

Busca de popularidade ou status social sdo algumas das razdes que motivam o
autor do bullying a pratica-lo. Reforco da identidade do grupo — e consequente

exclusdo daqueles que nao fazem parte do grupo. Afirmacgado de poder.

Nao had uma unica razao para a pratica do bullying, e ndo ¢ facil determinar o

que leva uma pessoa a humilhar constantemente outra pessoa.

No entanto, ¢ possivel apontar algumas motivacdes e algumas situacdes tipicas.
Em todas elas, ha sempre uma relacdo desigual de poder entre as pessoas envolvidas.
O “valentdo” ¢ aquele que quer afirmar o seu poder a qualquer custo, e para isso se

utiliza sistematicamente da agressao verbal ou fisica para rebaixar a outra pessoa.

Nas escolas, a formag¢ao de grupos fechados, as chamadas “panelinhas”, podem
funcionar através de um mecanismo de exclusdo. Ao mesmo tempo, em que OS
membros do grupo refor¢am seus lagos de amizade, podem excluir aqueles que, por
alguma razao, ndo se adéquam as expectativas do grupo. Esse mecanismo de exclusao

pode gerar situagdes de bullying. Tipos de bullying:
Bullying verbal

O bullying verbal talvez seja o mais comum. Consiste numa série de atos
intencionais de violéncia psicologica — xingamentos, ofensas, provocagdes, ameagas,
intimidagdes, humilhagdes, etc. Esses insultos, quando sdo frequentes e dirigidos

contra um alvo especifico, podem ser considerados bullying verbal.
Bullying fisico

Pode acontecer da intimidagdo ultrapassar a fase verbal e descambar para a
agressdo fisica. Também pode acontecer da agressdo verbal e fisica serem praticadas
simultaneamente. Seja como for, o bullying fisico ¢ definido como uma sequéncia

de agdes intencionais que visem machucar a vitima.
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Chutar, bater, arranhar, empurrar, morder, beliscar, fazer tropecar de

proposito... Todos esses atos se encaixam na defini¢ao de bullying fisico.
Bullying indireto

Tanto o bullying verbal quanto o fisico sao diretos. O que define o bullying
indireto ¢ o fato da vitima estar ausente. Sabe aquela pessoa que fala mal pelas costas,
espalha boatos, intrigas, a fim de prejudicar alguém? Isso se encaixa na definicao de
bullying indireto. Grupos que excluem uma pessoa, promovendo seu isolamento,

também praticam bullying indireto.
O trabalho com o tema tem por objetivos:

— Aprender a identificar linguagem e a¢des de bullying em si e nos outros.

— Desenvolver a educagdo moral das criangas.

— Estimular posturas éticas e colaborativas.

— Combater a pratica do bullying na escola.

— Estimular a empatia entre as criancas, ou seja, a experiéncia pela qual uma
pessoa se identifica com outra, tendendo a compreender o que ela pensa e a
sentir o que ela sente, ainda que nenhum dos dois o expressem de modo
explicito ou objetivo.

— Trabalhar todas as tematicas correlacionadas e pertinentes a Educagao Infantil,
com ética, respeito, tolerancia e colaboragao.

— Instrumentalizar o professor para lidar com situagdes de bullying na escola.

— Orientar os pais a lidarem em casa com situacdes de bullying.

Mais importante que ensinar os conceitos de bulling ¢ trabalhar desde as
primeiras experiéncias em ambientes educacionais, posturas éticas e colaborativas,
baseadas no respeito mutuo e devem permear todas as situagdes ao longo da vida,

inclusive a convivéncia com os colegas, dentro ou fora da escola.
Algumas atividades que podem ser desenvolvidas nas escolas:

— Rodas de conversa e debates sobre o conceito de bullying, experiéncias pessoais
e modos de enfrentamento;

— Leituras de histdrias e outros géneros textuais abordando o tema de maneira

reflexiva (dilemas morais)
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— Jogos envolvendo sentimentos e expressoes
— Experiéncias artisticas

— Experiéncias de valorizacdo da diversidade
— Confeccao de panfletos

— Pesquisas com a familia, etc.

5.5. Maria da Penha vai a escola
Diante da criagao/publicacdo da Lei Municipal numero 6.069 de 13/09/2021,
que dispde sobre a obrigatoriedade do ensino de nog¢des basicas sobre a Lei Maria da
Penha nas escolas municipais de Itapira, a rede Municipal de Educagdo integrou o
conteldo em seu curriculo em parceria com a Secretaria Municipal de Promocao
Social e participacdo de entidades governamentais e ndo governamentais ligadas ao
tema da luta pelos direitos das mulheres e combate a violéncia contra a mulher.
Esta Lei tem como propoésito nas unidades escolares:
a) Contribuir para o conhecimento, no ambito das comunidades escolares, da Lei
Maria da Penha;
b) Impulsionar a reflexdo critica, entre estudantes, professores e comunidade
escolar, sobre a violéncia contra a mulher;
¢) Promover a igualdade de género, prevenindo e evitando, dessa forma, as praticas
de violéncia contra a mulher.
O trabalho sera desenvolvido ao longo de todo o ano letivo, realizando, no dia
08 de Marco (Dia Internacional da Mulher), anualmente, uma programacao ampliada
e especifica em alusdo a data e ao tema abordado por esta Lei.
E fundamental que o professor incentive o respeito e o convivio tranquilo em
sala. Dessa maneira, ele trabalhara a prevencdo dos casos de violéncia na escola. O
professor pode promover atividades ludicas, brincadeiras e jogos em grupo para que
as criancas aprendam a compartilhar brinquedos e experiéncias.
As acgOes do trabalho com o tema: “Maria da Penha vai a Escola” sao
desenvolvidas por meio de panfletagens, palestras, oficinas, rodas de conversa,
entrevistas e videos a serem compartilhados na comunidade escolar.

Sugestdes de atividades para a semana do dia da mulher:
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- Roda de conversa sobre o respeito ao dia da mulher e desenho de uma mulher
que considera especial;

- Conversa sobre a evolugdo das mulheres (Como era o trabalho delas antes, se
trabalhavam ou ndo, ¢ como ¢ atualmente); Numa roda de conversa, questione as
criancas sobre quem sao as grandes mulheres de suas vidas (mae, avd, irmas, tias,
entre outras), trabalhando a oralidade e comunicagao;

- Mural com fotos de diferentes mulheres e profissoes delas;
- Cartao para o dia da mulher com uma escrita coletiva, trabalhando a leitura e
escrita;

- Conceba um cantinho do jogo simbdlico com materiais usados pelas maes e
outras mulheres, tais como roupas, livros, computadores, sapatos, maquiagens,
instrumentos de trabalho, etc. Explore o ludico com as criangas;

- Converse sobre as diferentes profissdes das mulheres, por meio de videos e
fotos, estimulando o aprendizado e a percep¢ao dos meninos € meninas;

- Faga uma entrevista com uma das mulheres que trabalham em nossa escola,
organizando previamente com as criangas as perguntas que fardo. Lembrem de
fotografar esse momento;

- Montar junto com as criangas, um quebra-cabeca com colagens de diferentes
mulheres;

- Fantoches “Familia de pano”, trabalhando a imagem mental, diversidade dos
diferentes formatos de familia e moralidade (construcao de valores);

- Ler versos e poemas de escritoras para os pequenos e peca que desenhem
conforme o que escutam, estimulando assim a criatividade;

- Rodas de danca com musicas de cantoras brasileiras, promovendo a interagdo
entre eles;

- Assista a filmes se super heroinas, princesas de contos de fadas, de mulheres e
meninas, mostrando a relevancia social delas;

- Crie um mural com as experiéncias vivenciadas pelas criangas;
— Lembrando que sdo sugestdoes que devem ser escolhidas e desenvolvidas

pela professora e pelas criangas de acordo com o interesse e nivel da sala.

5.6. Meio ambiente na educacao infantil

96



Curriculo Educagao Infantil II
- Itapira/SP -

Diante da publicagdo da Lei Municipal nimero 4.485 de 26/08/2009, que
Institui o Calendario de Datas Comemorativas Ambientais nas escolas municipais de
Itapira, a rede Municipal de Educagdo integrou o conteudo em seu curriculo em
parceria com a Secretaria Municipal de Meio Ambiente e participagdo de entidades
governamentais € nao governamentais ligadas ao tema da luta pela preservacao do

meio ambiente.

Fica instituido o Calendario de Datas Comemorativas Ambientais do Municipio

de Itapira, com as seguintes datas:

1 — dia 22 de Margo Dia Mundial da Agua;

2 —dia 22 de Abril Dia do Planeta Terra;

3 —dia 27 de Maio Dia da Mata Atlantica;

4 — dia 05 de Junho Dia Mundial do Meio Ambiente e da Ecologia;
5 —dia 21 de Setembro Dia da arvore;

6 — dia 20 de Outubro Dia da Crianga Ecoldgica.

Nessas datas os temas ambientais serdo abordados com maior énfase nas
experiéncias desenvolvidas nas escolas da rede publica municipal, permeando os
contetidos, objetivos e orientacdes didaticas em todos os campos de experiéncia,
extensivo a sociedade, favorecendo o desenvolvimento de habitos e atitudes sadias de
conservagao ambiental e respeito a natureza, na elaboracdo de projetos e materiais
educativos, campanhas, mutirdes e outras formas de divulgacdo e comunicacio

adequadas.

r

A Educagdao Ambiental ¢ entendida como uma educagdo em valores,
modificando habitos que estdo relacionados com o nosso meio ambiente. Esta
também relacionada com as praticas que sdo aplicadas para se conduzir a melhoria da
qualidade ambiental promovendo, o desenvolvimento de conhecimento, atitudes e

habilidades.

Um senso de urgéncia tomou conta da sociedade, que cada vez mais pensa no
meio ambiente, quase que por uma questdo de sobrevivéncia. Nesse movimento

as escolas tétm um papel fundamental. Falar do meio ambiente na educacdo infantil
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¢ essencial para a formacao de individuos responsdveis e conscientes de seu papel na

preservacao do planeta.

Uma crianga que aprende, desde cedo, que ela ¢ parte da natureza e nao
proprietaria dela tera uma relagdo muito mais sustentavel com o meio ambiente. Ela
sabera que precisa jogar o lixo no lugar certo ndo apenas porque a professora mandou,
mas porque ela tem responsabilidade com o planeta e porque se ela ndo fizer isso

estara prejudicando sua propria vida.

Nesta perspectiva, acreditamos que quanto mais cedo iniciarmos o encontro da
crianga com a natureza melhores serdo os resultados. Dessa forma, ¢ fundamental
propor experiéncias em que as criangas possam criar lacos com todas as formas de
vida, criando uma identidade afetiva com a terra. As experiéncias ao ar livre
proporcionam aprendizagens que trazem bem estar ao serem realizadas, aflorando o
sentimento de solidariedade e companheirismo, deixando um pouco de lado
atividades individualistas e competitivas, constituindo assim um espaco de

convivéncia.
De acordo com a ja citada Tiriba (2010, p.9):

[...] pois ndo apenas as salas de aula, mas todos os lugares sdo
propicios as aprendizagens: terreiros, jardins, plantacdes,
criagdes, riachos, praias, dunas, descampados; tudo que esta
entorno do bairro, a cidade, seus acidentes geograficos, pontos
histéricos e pitorescos, as montanhas, o mar... Além de se
constituirem com espagos de brincar livremente e relaxar, estes
locais podem também ser explorados como lugar de ouvir
historias, desenhar e pintar, espacos de aprendizagem, em que
se trabalha uma diversidade de conhecimento.

Portanto, a constru¢ao de conhecimentos ambientais deve ocupar um espago
especial nas reflexdes cotidianas da escola, para que toda a comunidade escolar possa
cumprir seu papel na sociedade. A seguir, apresentamos algumas sugestdes para
trabalhar o meio ambiente na Educacdo Infantil: cultive uma horta, potencialize
experiéncias em espagos externos, passeata ecologica, coleta seletiva do lixo, leituras
sobre o tema, rodas de discussdo, dinamica: teia de ideias, coleta de historias junto a
familia, visita ao local problema, acdo teatral, oficinas de arte, exposigdes, plantios de

arvores ao redor da escola, etc.
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5.7. Musicalizacao e Expressao Corporal

E na idade escolar que a imaginacdo deve ser estimulada; e as
oportunidades para o desenvolvimento emocional, que contém, em si,
experiéncias através das quais a capacidade de sentir e o poder de
controlar a expressdo desse mesmo sentimento, devem, também elas, ser
oferecida. Tudo o que uma crianga desta idade vivencia, tudo o que nela
seja estimulado e cultivado, é fator determinante para o resto da sua
vida... (Orff, 1978: 245,246).

As escolas de Educacdo Infantil II da rede municipal de educacdo de Itapira
participam do Projeto Viva Musica em parceria com a Banda Lira Itapirense. Sao
desenvolvidas experiéncias de musicaliza¢do e expressdo corporal cuja proposta visa
o oferecimento as criangas do contetido puro da infincia, com toda sua importancia e

necessidade, tanto para se conhecer, como para reconhecer o mundo em que se insere.

A linguagem artistica ¢ necessaria para o desenvolvimento pleno do ser
humano e em sua intencionalidade refor¢a o seu importante papel na sociedade, como
um agente ativo no que tange a democratizacdo do acesso aos bens culturais e a
fruigdo e reflexdo, pois contribui para a formagao integral do individuo, reverencia os
valores culturais, difunde o senso estético, promove a sociabilidade e a
expressividade. Introduz o sentido de parceria e cooperagdo, e auxilia no

desenvolvimento cognitivo € motor.

As vivéncias artisticas ativas dentro da escola possibilitam o trabalho das
emocdes, o desenvolvimento da sensibilidade, a percep¢do auditiva, consciéncia

corporal, a sociabilidade, a inteligéncia e habilidades motoras. Por meio da arte ha a
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possibilidade de se proporcionar aos educandos a vivéncia em outros contextos

socioculturais.

A musicalizacdo e a expressdo corporal trazem em seu conteudo a formagao de

um repertorio para apreciagao e criticidade musical, valorizando o que pertence a sua

idade e caracteristicas, possibilitando um olhar critico e de enriquecimento cultural.

Figueiredo afirma:

A educacdo musical escolar ndo visa a formag¢do do musico
profissional, mas o acesso a compreensao da diversidade de
praticas e de manifestagdes musicais da nossa cultura bem
como de culturas mais distantes (apud FIGUEIREDO, 2007, p.
36-37).

Ainda com relacdo aos métodos de execucao dos cursos oferecidos, destacam-

se o0s seguintes aspectos:

Cada sala da Pré-escola municipal do municipio recebe 04 (quatro)
encontros semanais, sendo duas de musicalizagdo ¢ duas de expressao
corporal, com duragdo de 1 hora cada.

A distribuicdo dos cursos ¢ estabelecida em conjunto com a coordenacao
da Secretaria de Educagao, levando em consideragdo as particularidades de
cada escola.

Na metodologia proposta, as propostas de musicaliza¢do sdo iniciadas com
a acolhida e socializacdo das criancas com musicas, brincadeiras e
experiéncias de aquecimento corporal e vocal. O proximo passo € o
desenvolvimento de propostas com as brincadeiras, parlendas, atividades
ritmicas corporais, vocais e/ou com instrumentos didaticos, cancdes
folcloricas e musicas populares, pesquisa de sons do cotidiano e expressao
deles, em diferentes formas. A finaliza¢do se d4 com musicas apropriadas
para esse momento de relaxamento e escuta consciente, para retornarem a
sala com calma e tranquilidade.

As propostas de expressao corporal percorrem caminho semelhante, porém
com algumas particularidades: a acolhida ¢ iniciada por uma brincadeira

corporal, seguida do desenvolvimento do trabalho com uma experiéncia de
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pesquisa corporal para conhecer, transformar ou averiguar o proprio corpo,
em que perguntas como: “como”, “porqué” e “para qué”, sdo aplicadas
com relagdo ao nosso corpo e nossas acdes. Em seguida, a expressio
corporal abrange as dancas circulares, dangas livres, propostas de
brincantes com bola, elastico, corda, ginastica olimpica e acrobatica, entre
outros que realizam a exteriorizacao dos sentimentos € emogdes através do
movimento. A finalizagdo ¢ realizada com uma criacdo coletiva de
coreografia, como forma de estimular a criatividade e apds este momento
com uma volta calma ou relaxamento corporal, com um alongamento,

meditagdo e massagem.

Os objetivos sao elaborados a partir do planejamento da Rede Municipal de
Educagao — Educagao Infantil II. Trabalha-se em parceria com as escolas, alinhando a
musicalizacao infantil e expressdao corporal aos contetidos e/ou temas propostos por

elas.
Objetivos Especificos:
Musicalizacao

* Promover vivéncias musicais construindo um repertorio proprio para a idade da

educacao infantil;
* Desenvolver a percep¢ao auditiva e a memoria musical;

» Estimular a pesquisa, exploragdo, composi¢do e interpretacdo de sons de diversas

naturezas e procedéncias;

* Conhecer, apreciar e adotar atitudes de respeito diante da variedade de

manifestagdes musicais do Brasil e do mundo;
* Criar oportunidades de cultura e lazer para as criangas;

* Criar vinculos entre a Musica produzida na Escola, as veiculadas pela midia e as que

sao produzidas em nosso municipio e regiao;

» Desenvolver a expressao artistica despertando nas criangas o gosto pela musica e

contribuir para a livre expressao de sentimentos e emogdes;
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* Desenvolver o pensamento critico e a autodisciplina, melhorando o desenvolvimento
cognitivo, matematico, habilidades de leitura, autoestima, habilidades de raciocinio

espacial e frequéncia escolar;
* Educar as criangas na organizac¢ao do espaco do brincar;
* Trabalhar o resgate cultural (musicas, brincadeiras, parlendas);

 Trabalhar as brincadeiras cantadas (rodas de verso, cirandas, brincadeiras de mao,

brincadeiras de escolha);
* Contribuir para o desenvolvimento da linguagem e ampliagao do vocabulario;

* Trabalhar grupos de pequena percussao, executando e aprendendo ritmos brasileiros

e pratica instrumental;

* Contribuir no processo de alfabetizacdo e letramento através de jogos de palavras,

alternancia de silabas e énfase nos sons das letras — de forma ludica.
Expressao Corporal

» Desenvolver a criatividade e a ludicidade através de vivéncias com experiéncias

corporais que aprimorem a consciéncia corporal;

* Desenvolver a autonomia, o pensamento critico, sensibilidade e solidariedade,

através do movimento corporal coletivo, em grupos, trios e duplas;
* Contribuir para o desenvolvimento sociocultural;

* Desenvolver, corporalmente, momentos de manifestacio espontdnea de

movimentos, experimentando diversos estilos musicais e de danga;

» Executar movimentos corporais, possibilitando a ampliacao da capacidade espacial e

consciéncia corporal;

» Realizar o reconhecimento corporal através de brincadeiras que memorizem a

nomenclatura da anatomia humana aplicada a faixa etaria;

» Executar experiéncias ludicas e expressivas através da linguagem dos padrdes
basicos de movimento (saltos, saltitos, correr, andar, rolar, caminhar, girar,

equilibrar).
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» Trabalhar a expressdao corporal como forma auxiliar na resolu¢do de conflitos

internos emocionais, com experiéncias dangantes;

» Trabalhar a danga circular, corda, elastico e bola para desenvolvimento da

coordenagao motora;

* Trabalhar movimentos da ginastica acrobatica, que desenvolvam o equilibrio,

flexibilidade e resisténcia muscular.

O Projeto Viva Musica estd integralmente alinhado ao curriculo da Secretaria
Municipal de Educagao e serdao oferecidas as seguintes vivéncias, de acordo com cada

vertente:
Musicalizacao

* Pratica de canto coletivo - coral

* Brincadeiras e jogos musicais — muisica € movimento

* Percussao corporal

* Praticas coletivas com instrumentos didaticos e pequena percussao
* Pesquisa e expressao de sons do cotidiano — paisagem sonora

» Cangoes brincantes com énfase aos sons — alfabetizagao e letramento
Expressao Corporal

* Pesquisa/ Expressao/ Criagdo/ Comunicagdo

* Improvisagdo de livre expressao na danga;

* Consciéncia Corporal/Montagem coreografica coletiva;
* Padroes basicos de movimentos/ danga; €

* Ginastica olimpica/acrobatica.

Ainda com relagdao aos métodos de execugdo dos cursos oferecidos, destacam-

se os seguintes aspectos:

— Cada sala da Pré-escola municipal do municipio recebe 04 (quatro)
encontros semanais, sendo duas de musicalizagdo e duas de expressdo
corporal, com duragdo de 1 hora cada;

— A distribuicdo dos cursos ¢ estabelecida em conjunto com a coordenacao
da Secretaria de Educacdo, levando em consideragdo as particularidades de

cada escola.
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Na metodologia proposta, as propostas de musicalizag@o sdo iniciadas com
a acolhida e socializagdo das criancas com musicas, brincadeiras e
experiéncias de aquecimento corporal e vocal. O proéximo passo é o
desenvolvimento de propostas com as brincadeiras, parlendas, atividades
ritmicas corporais, vocais e/ou com instrumentos didaticos, cancdes
folcloricas e musicas populares, pesquisa de sons do cotidiano e expressao
deles, em diferentes formas. A finalizacao se d4 com musicas apropriadas
para esse momento de relaxamento e escuta consciente, para retornarem a
sala com calma e tranquilidade.

As propostas de expressdo corporal percorrem caminho semelhante, porém
com algumas particularidades: a acolhida ¢ iniciada por uma brincadeira
corporal, seguida do desenvolvimento do trabalho com uma experiéncia de
pesquisa corporal para conhecer, transformar ou averiguar o proprio corpo,
onde perguntas como: “como”, “porqué” e “para qué”, sdo aplicadas com
relacdo ao nosso corpo e nossas acdes. Em seguida a expressdo corporal
abrange as dancas circulares, dancas livres, propostas de brincantes com
bola, elastico, corda, ginastica olimpica e acrobatica, entre outros que
realizam a exteriorizagdo dos sentimentos e emogdes através do
movimento. A finalizacdo ¢ realizada com uma criacdo coletiva de
coreografia, como forma de estimular a criatividade e apds este momento
com uma volta calma ou relaxamento corporal, com um alongamento,

meditacdo e massagem.

Os objetivos sdo elaborados a partir do planejamento da Rede Municipal de

Educagdao — Educagao Infantil II. Trabalha-se em parceria com as escolas, alinhando a

musicalizacao infantil e expressdo corporal aos contetidos e/ou temas propostos por

elas.
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5.8 Encontros com a diversidade

Como lugar de relagdes, a escola de Educacao Infantil pode elevar o processo
de humanizagdo das criancas quando as agdes educativas preceituam praticas que
promovam o protagonismo das criangas € o respeito as diferencas, a fim de garantir
espagos para o convivio sem preconceitos e discriminagdo, reconhecendo que a
diversidade requer um reposicionamento do olhar dos profissionais que atuam na

escola da infancia.

De acordo com a Lei N° 10.639, de 09 de janeiro de 2003, inclui-se no
Curriculo da Educacdo Infantil II do Municipio de Itapira a obrigatoriedade do trabalho
com a tematica “Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana”, propiciando uma
Educagao Infantil que contempla a identidade étnico-racial e a diversidade cultural das
criancas que frequentam os espacos infantis e abrindo caminhos para uma sociedade
livre de discriminagdo e preconceito racial, com um trabalho voltado ao resgate das
contribui¢des do povo negro em nossa sociedade e cultura, através de ferramentas
multiplas como literatura, pesquisas, expressao musical, danca, imagens, atividades
artisticas, entre outras, valorizando a participagao dos alunos e a contribui¢do de toda a

comunidade escolar.
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PARTE VI

6. ORGANIZACAO CURRICULAR POR CAMPOS DE
EXPERIENCIAS

6.1. Campo de Experiéncia: “O EU, O OUTRO E O NOS”

E na interagio com os pares ¢ com adultos que as criangas vdo constituindo
um modo préprio de agir, sentir e pensar e vao descobrindo que existem outros modos
de vida, pessoas diferentes, com outros pontos de vista. Conforme vivem suas
primeiras experiéncias sociais (na familia, na instituicdo escolar, na coletividade),
constroem percepcdes € questionamentos sobre si e sobre os outros, diferenciando-se
e, simultaneamente, identificando- se como seres individuais e sociais. Ao mesmo
tempo que participam de relagdes sociais € de cuidados pessoais, as criangas
constroem sua autonomia e senso de autocuidado, de reciprocidade e de
interdependéncia com o meio. Por sua vez, na Educacdo Infantil, é preciso criar
oportunidades para que as criangas entrem em contato com outros grupos sociais e
culturais, outros modos de vida, diferentes atitudes, técnicas e rituais de cuidados
pessoais e do grupo, costumes, celebragdes e narrativas. Nessas experiéncias, elas
podem ampliar o modo de perceber a si mesmas € ao outro, valorizar sua identidade,
respeitar os outros e reconhecer as diferencas que nos constituem como seres

humanos.
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Direitos de Aprendizagem: CONVIVER; BRINCAR; PARTICIPAR; EXPLORAR; EXPRESSAR; CONHECER-SE.

Objetivos de Conhecimentos, Acoes educativas que:
aprendizagem: nocoes, habilidades,
atitudes, valores
(EIO3EO01) Demonstr Autonomia; e Privilegiem a roda de conversa com o intuito de ouvir as criangas, suas opinides, suas

ar  empatia  pelos
outros, percebendo que

as pessoas tém
diferentes sentimentos,
necessidades e

maneiras de pensar e
agir.

(EIOZEO02) Agir de
maneira independente,
com confianga em suas
capacidades,
reconhecendo suas
conquistas e
limitagoes.

(EIO3EO03) Ampliar
as relacoes
interpessoais,
desenvolvendo atitudes
de participagdo e
cooperacgao.

Cuidado pessoal;
Auto-organizagio;

Bem estar fisico e

emocional;
Autoestima;
Autoconfianca;
Identidade;
Independéncia;
Diversidade;

Valores humanos
(Respeito,
solidariedade,

compreensao,

ideias, suas necessidades etc.;

e Acolham as criangas em momentos de conflitos em sala de aula e demais situacdes,
ajudando-as a encontrar a melhor solugao;

e Respeitem as escolhas pelas criancas em participarem ou nao das brincadeiras e
experiéncias propostas;

e Promovam e incentivem o didlogo entre pares, como a roda de conversa ou as
assembleias escolares, levando em consideracao as falas das criangas;

e Incentivem a identificacdo de pertences individuais pelas criangas, bem como dos
pertences coletivos por meio da lingua escrita;

e Identifiquem com o nome das criancas o local na sala onde possam guardar seus
pertences pessoais com autonomia;

e Incentivem a organizagdo da sala pelas criangas apds a utilizagdo dos materiais em
experiéncias diarias;

e Proporcionem situacdes em que as criancas possam se responsabilizar pelos
pertences, brinquedos e materiais de sala;

e Envolvam a participagdo das criangas na constru¢do e no desenvolvimento da rotina,
no planejamento e na avaliagao;

e Valorizem os enredos criados pelas criangas (tanto através da contacdo oral quanto do
faz de conta);

e Valorizem as preferéncias das criangas;

e Favorecam a participacdo e a sociabilidade das criancas nas brincadeiras cantadas;

e Possibilitem a livre criagao das criangas;

e Fortalecam a autoestima e os vinculos afetivos entre adulto/crianga e entre
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cooperacao, crianga/crianga;
(EI03E004) Comunic companheirismo e Favorecam a mediacao de conflitos surgidos entre as criangas, estabelecendo relagdes

ar suas ideias e
sentimentos a pessoas
e grupos diversos.

(EI03EO05) Demonstr
ar valorizagdo  das
caracteristicas de seu
corpo e respeitar as
caracteristicas dos
outros  (criangas e
adultos) com os quais
convive.

(EIO3EO06) Manifesta
r interesse € respeito
por diferentes culturas
e modos de vida.

(EI03EO07) Usar
estratégias pautadas no
respeito  mutuo para
lidar com conflitos nas
interacdes com
criancas e adultos.

dentre outros);
Mundo social;
Participacao;

Socializagao.

éticas de respeito, tolerancia, cooperagao, solidariedade e confianga;

e Valorizem as produg¢des individuais e coletivas das criangas em sala e por meio de
exposi¢oes;

e Realizem atividades de leitura, identificagdo e escrita do nome de forma espontanea
com as criangas;

e Favorecam a discussdo, a construgdo e o cumprimento de regras simples pelas
criangas em jogos e brincadeiras;

e Medeiem conflitos surgidos entre as criangas (tendo como motivo relagdes de posse,
de preferéncias, de relacionamento entre as criancas, de questdes raciais, dentre outras);

e Favorecam momentos de relaxamento para as criangas;

e Fortalecam o sentimento de pertencimento da crianga: étnico-racial, social, cultural
dentre outros;

e Possibilitem situagdes de respeito e cuidados pessoais as criangas;

e Possibilitem a livre criagao pelas criangas;

e Possibilitem as criancas participar das brincadeiras juntamente com outras criangas
demonstrando envolvimento, parceria e interesse;

e Possibilitem as criangas experiéncias que envolvam atitudes de respeito para com o
outro, valorizando as falas e expressoes;

e Fortalecam a autoestima e os vinculos afetivos entre adulto/crianga e entre crianga/
crianga;

e Favorecam a mediacdo de conflitos surgidos entre as criancgas, estabelecendo relagdes
éticas de respeito, tolerancia, cooperagao, solidariedade e confianga;

e Desenvolvam nas criangas atitudes de respeito que incidam sobre as diferentes
formas de dominacgao etéria, socioecondmica, étnico, racial e linguistica;

e Proporcionem situagdes em que as criangas possam interagir com o meio ambiente de
forma a organiza-lo e preserva-lo;

e Organizem os diversos ambientes da instituicdo com as produgdes das criancgas;
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e Organizem o ambiente da sala em areas diversificadas (cantinhos) possibilitando as
escolhas das criangas;

e Possibilitem a escuta de forma atenta e interessada do que as criancas dizem na roda
de conversa;

e Realizem atividades que envolvam a pesquisa da origem do nome das criangas, sobre
os membros de suas familias, sobre sua historia e de sua familia, do seu bairro (utilizando
recursos como fotografias, videos caseiros e historias orais relatadas por familiares e
moradores do bairro);

e Realizem exposi¢des de objetos e/ou desenhos que expressem as preferéncias e a
marca da crianga como sujeito;

e Promovam brincadeiras livres, organizando ambientes, espagos € materiais para a
criagdo e representacdo da realidade, estimulando a criatividade ¢ a imagina¢do das
criangas;

e Orientem as criangas quanto a higiene antes e apos as refeigoes.
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6.2. Campo de Experiéncia: “CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS”

Com o corpo (por meio dos sentidos, gestos, movimentos impulsivos ou
intencionais, coordenados ou espontaneos), as criangas, desde cedo, exploram o
mundo, o espago ¢ os objetos do seu entorno, estabelecem relagdes, expressam-se,
brincam e produzem conhecimentos sobre si, sobre o outro, sobre o universo social e
cultural, tornando-se, progressivamente, conscientes dessa corporeidade. Por meio das
diferentes linguagens, como a musica, a danga, o teatro, as brincadeiras de faz de
conta, elas se comunicam e se expressam no entrelagamento entre corpo, emogao e
linguagem. As criancas conhecem e reconhecem as sensagdes e fungdes de seu corpo
e, com seus gestos € movimentos, identificam suas potencialidades e seus limites,
desenvolvendo, a0 mesmo tempo, a consciéncia sobre o que € seguro e o que pode ser
um risco a sua integridade fisica. Na Educagdo Infantil, o corpo das criangas ganha
centralidade, pois ele € o participe privilegiado das praticas pedagogicas de cuidado
fisico, orientadas para a emancipagdo ¢ a liberdade, ¢ ndo para a submissdo. Assim,
a instituicdo escolar precisa promover oportunidades ricas para que as criangas
possam, sempre animadas pelo espirito ludico e na interagdo com seus pares, explorar
e vivenciar um amplo repertdrio de movimentos, gestos, olhares, sons e mimicas com
0 corpo, para descobrir variados modos de ocupacao e uso do espago com 0 corpo
(tais como sentar com apoio, rastejar, engatinhar, escorregar, caminhar apoiando-se
em ber¢os, mesas e cordas, saltar, escalar, equilibrar-se, correr, dar cambalhotas,
alongar-se etc.).

110



Curriculo Educagao Infantil II
- Itapira/SP -

Direitos de Aprendizagem: CONVIVER; BRINCAR; PARTICIPAR; EXPLORAR; EXPRESSAR; CONHECER-SE.

Objetivos de
aprendizagem:

Conhecimentos,
nocoes, habilidades,
atitudes, valores

Acoes educativas que:

(EI03CGO01) Criar com

0 corpo formas
diversificadas de
expressao de

sentimentos, sensagdes ¢
emogdes, tanto  nas
situacoes do cotidiano
quanto em brincadeiras,
danca, teatro, musica.

(EI03CG02) Demonstrar
controle e adequagdo do
uso de seu corpo em
brincadeiras e jogos,
escuta e reconto de
historias, atividades
artisticas, entre outras
possibilidades.

(EI03CG03) Criar

movimentos, gestos,
olhares € mimicas em
brincadeiras, jogos e

Movimentos: se
deslocar com destreza
no espago, rolar,
andar, pular, saltitar,

correr;
Esquema corporal,
Equilibrio;
Gestos;
Mimicas;
Imitacao;

Caracteristicas de

identidade;

Jogos e brincadeiras

de culturas diversas;

e Promovam situacdes de interagdo entre as criancas, em espagos de aprendizagem,
enfatizando as experi€ncias sensoriais, expressivas € corporais;

e Proporcionem as criangas o brincar cotidianamente, utilizando praticas corporais
criativas para realizar jogos e brincadeiras, criar e representar personagens no faz de
conta e reconto de historias;

e Proporcionem as criancas a exploracdo de amplo repertorio de mimicas, gestos e
movimentos com o corpo, interagindo com diferentes grupos e ampliando seus saberes
e linguagens;

e Favorecam a participagdo das criangas, com protagonismo, tanto no planejamento
como na realizacao das atividades que envolvam a expressao corporal;

e Favorecam as habilidades de a crianga abotoar/desabotoar suas roupas, abrir ¢
fechar ziper, calcar-se e descalgar-se, pentear-se, escovar os dentes, etc.;

e Possibilitem, as criangas, constru¢cdo de uma identidade positiva de si e do grupo
em que convive, respeitando as diversidades e superando visdes racistas e
discriminatorias. Ex: brincar com sua propria imagem de maneiras diversificadas:
reflexo no espelho, através da sombra, de fotos e de filmes; utilizar diversas fontes de
conhecimento: livros, revistas, CD, DVD, internet, entrevista com pessoas da
comunidade e com pessoas mais experientes em determinado assunto;

e Propiciem brincadeiras, utilizando conceitos de em cima/embaixo, perto/longe,
lado esquerdo/lado direito, para frente/para tras, dentro/fora, nas quais tenham que
realizar movimentos ou deslocamentos, tais como: amarelinha, caca ao tesouro,
circuitos, trilhas, etc;

e Promovam o registro grafico de percursos pelas criangas, a partir de deslocamentos
vividos, tais como: sala-parque, sala-refeitorio etc;
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atividades artisticas
como danga, teatro e
musica.

(EI03CG04) Adotar
habitos de autocuidado
relacionados a higiene,
alimentacdo, conforto e
aparéncia.

(E103CG05) Coordenar
suas habilidades manuais
no atendimento
adequado a seus
interesses e necessidades
em situacoes diversas.

Respeito a
individualidade e a

diversidade;

Reconhecimento e
respeito a

diversidade;

Musicas: cantigas de

ninar, roda;

Géneros (classicos,
regionais, entre

outros);
Dancas;
Expressao corporal;

Ritmos.

e Estimulem as criangas a cantar e representar musicas que trabalhem com posicoes
diferentes (em cima/embaixo, direita/esquerda);

e Promovam atividades em que as criancas cantem e recriem em diferentes ritmos as
cantigas ¢ parlendas (batendo palmas, sussurrando, assobiando, entre outras
possibilidades);

e Propiciem vivéncias com brincadeiras de roda e outras brincadeiras tradicionais;

e Favorecam a apreciacdo de espetdculos de danca pelas criangcas por meio de
apresentacoes (dentro ou fora da institui¢do), videos e outras possibilidades;

e Valorizem as preferéncias musicais das criangas;

e Viabilizem a dramatizagdo pelas criangas das diversas versdes das historias
infantis;

e Propiciem as criangas recursos para teatralizar (dedoches, fantoches, teatro de
sombras, marionetes);

e Organizem apresentagdes teatrais, nas quais as criangas tenham a oportunidade de
dramatizar;

e Oportunizem brincadeiras de mimica e de imita¢do (“seu mestre mandou”, “vamos
passear no bosque”, entre outras);

e Possibilitem a participagdo das criancas, dentro e fora da institui¢do, em dangas e
manifestagdes da cultura popular (festas juninas, apresentacdes gerais)

e Possibilitem vivéncias de jogos e brincadeiras que envolvam o corpo, como jogar
boliche, brincar de roda, de esconde-esconde etc.;

e Possibilitem a exploracdo de materiais e objetos de diversas formas: pegar,
encaixar, montar, desmontar, empilhar, escrever, puxar, segurar, enfileirar, agrupar,
chutar, arremessar etc.;

e Proporcionem relagdes que as criancas estabelecem com o seu corpo, com o
espago, com objetos e com a natureza através de brincadeiras de esconder objetos e dar
dicas para as criangas acharem, como: perto, longe, embaixo, em cima etc.;

e Estimulem as criangas quanto as possibilidades de conhecer seu proprio corpo e o
dos colegas, bem como expressar corporalmente os sentimentos, as sensagoes,
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pensamentos, formas de conhecer os seres, objetos e fenomenos que as rodeiam, ex:
banho, imagem no espelho, fotos, videos etc.;

e Promovam o respeito ao ritmo de cada crianga e possibilite que ela também
aprenda e acompanhe o ritmo do grupo, quando necessario, ex: corrida no saco, andar
com um objeto na cabeca etc.;

e Promovam o envolvimento das criangas em dancas com diferentes ritmos,
movimentos corporais e expressoes de forma geral;

e Estimulem as criangas na exploragdo das sensagdes gustativas, visuais, tateis e
cenestésicas no cotidiano ou situagdes de planejamento, ex: buffet de frutas,
brinquedos  coloridos, objetos com consisténcias e texturas variadas
(mole/duro/esponjoso/ liso/aspero/rugoso);

e Favorecam a expressividade corporal das criangas articulada com outras formas de
expressdo como exemplo: brincar nos espagos externos e internos na institui¢do, com
obstaculos que permitam arrastar, engatinhar, subir, pular, descer, rolar etc.;

e Proporcionem as criangas brincadeiras de movimentagdo com o corpo, batendo
palmas, pés, batendo na barriga, bochechando, assoviando, estalando os dedos etc.;

e Promovam atividades com as criancas na organiza¢do de espacos aconchegantes,
instigantes e propicios as produgdes diversas;

e Favorecam a autoria das criangas nas produgdes, de forma a promover uma relagao
de autoconfianga no que se refere ao que produziram e para que manifestem atitudes
de respeito quanto a producdo dos outros;

e Estimulem a utilizacdo pelas criancas de recursos tecnologicos e midiaticos como
ferramenta de apoio ao processo de aprendizagem (usar microfones, gravar historias,
utilizar projetores de imagem para observar efeitos de luz e sombra);

e Proporcionem a expressao de desejos, sentimentos e ideias pelas criancas, por
meio das diferentes linguagens nos varios momentos da rotina. Ex: em rodas de
conversa, momentos de conhecimento e convivéncia amigéavel; utilizar expressdes de
cortesia;

e Promovam circuitos para serem percorridos pelas criancas com objetos do dia a dia
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em posigoes diferentes;

e Promovam situacdes para que as criancas explorem diferentes ambientes e
possibilidades. Ex: manusear e explorar sensorialmente objetos e materiais diversos
(olhar, cheirar, ouvir, degustar, amassar, rasgar, picar, embolar, enrolar, etc.);

e Possibilitem a utilizacdo de jogos de construc¢do (casinhas, pontes, torres e outros
jogos de montar);

e Possibilitem a manipulagdo e a criacao de formas com massa de modelar, argila,
areia, gesso e outros materiais;

e Possibilitem o deslocamento enfrentando obstaculos no trajeto (passando por cima,
por baixo, rodeando, equilibrando-se etc.);

e Favorecam as varias possibilidades do corpo no espaco. Ex: sentar, arrastar,
engatinhar, rolar, ficar em pé com apoio, andar, correr, pular, chutar, saltar, rodar,
dangar, marchar, subir escadas, ultrapassar obstaculos, passar dentro, equilibrar-se,
abragar, esconder, passar por circuitos, tuneis, trilhas etc.;

e Promovam situagdes didaticas desafiadoras em que as criangas expressem suas
ideias, sentimentos e emocdes por meio das diferentes linguagens, construindo a
identidade e a autonomia, despertando o senso ético, politico e estético. Ex: cinema,
teatro, danca, musica, pintura, gravura, escultura, fotografia, computacdo grafica etc.;

e Proporcionem as criangas a criacdo de gestos, mimicas, expressdes corporais e
ritmos espontaneos ao som de musicas (“O pano encantado”, “Eu vou andar de trem”,
“A casa do Z¢”, “Formiguinha” ,etc.) e brincadeiras (“Seu mestre mandou”, “Cadé o
toucinho que estava aqui?”);

e Promovam brincadeiras com a utilizacdo de diversos materiais (bolas, bambolés,
brinquedos diversos da sala, latas, garrafas, cordas etc.);

e Proporcionem espagos com espelhos para que as criangas visualizem seus
movimentos.

e Perceber em si e no outro os cuidados com o corpo e bem-estar, desenvolvendo
autocuidado (lavar as maos, escovar os dentes, pentear o cabelo, limpar o nariz, tomar
banho, vestir e se servir) com autonomia e prevenindo acidentes;
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e Cortar diferentes materiais utilizando a tesoura;

e Expressar suas experiéncias (observadas e vividas) em situa¢des de brincadeiras,
dangas , artes plasticas e musica por meio de gestos, mimicas ,dramatizacdes e
movimentos escolhendo parceiros, objetos e temas em sua propria turma , nos
momentos de interagao entre as turmas e convivéncia em grupo;

e Realizem exposi¢des de objetos e/ou desenhos que expressem as preferéncias e a
marca da crianga como sujeito;

e Promovam brincadeiras livres, organizando ambientes, espacos € materiais para a
criacdo e representacdo da realidade, estimulando a criatividade e a imaginacao das
criangas;

e Respeitem as escolhas das criangas em participar ou ndo das brincadeiras e
experiéncias propostas;

e Favoregam a discussdo, a constru¢do e o cumprimento de regras em jogos €
brincadeiras das criancgas;

e Orientem as criancas quanto a higiene antes e apos as refeigoes;

e Fortalecam o sentimento de pertencimento da crianga: étnico-racial, social,
cultural, dentre outros;

e Possibilitem as criangas situacdes de respeito e cuidados pessoais.
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6.3. Campo de Experiéncia: “TRACOS, SONS, CORES E FORMAS”

Conviver com diferentes manifestagdes artisticas, culturais ¢ cientificas, locais ¢
universais, no cotidiano da institui¢do escolar, possibilita as criangas, por meio de
experiéncias diversificadas, vivenciar diversas formas de expressdo e linguagens,
como as artes visuais (pintura, modelagem, colagem, fotografia etc.), a musica, o
teatro, a danca e o audiovisual, entre outras. Com base nessas experiéncias, elas se
expressam por varias linguagens, criando suas proprias produgdes artisticas ou
culturais, exercitando a autoria (coletiva e individual) com sons, tracos, gestos,
dangas, mimicas, encenagdes, cancdes, desenhos, modelagens, manipulacdo de
diversos materiais e de recursos tecnoldgicos. Essas experiéncias contribuem para
que, desde muito pequenas, as criangas desenvolvam senso estético e critico, o
conhecimento de si mesmas, dos outros e da realidade que as cerca. Portanto, a
Educacdo Infantil precisa promover a participagdo das criangas em tempos € espagos
para a produ¢do, manifestacido e apreciagdo artistica, de modo a favorecer o
desenvolvimento da sensibilidade, da criatividade e da expressdo pessoal das criangas,
permitindo que se apropriem e reconfigurem, permanentemente, a cultura e
potencializem suas singularidades, ao ampliar repertérios e interpretar suas

experiéncias e vivéncias artisticas.
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Direitos de Aprendizagem: CONVIVER; BRINCAR; PARTICIPAR; EXPLORAR; EXPRESSAR; CONHECER-SE.

Objetivos de Conhecimentos, Acoes educativas que:
aprendizagem: nocoes, habilidades,

atitudes, valores
(EI03T'S01) Utilizar Diversidade cultural e Promovam atividades com cantigas de roda e de ninar, parlendas e musicas variadas,
sons produzidos por brasileira e de outras além daquelas que fazem parte do cotidiano das criangas (MPB, marchinhas, jazz, rock,
materiais, objetos e classicos, regionais diversas...);
instrumentos  musicais culturas; e Promovam a movimentagdo do corpo a partir de cantigas, parlendas e brincadeiras
durante brincadeiras de cantadas (bater palmas, bater o pé, sons emitidos com a boca...);
faz de conta, Cantigas de roda, e Possibilitem o manuseio de objetos que emitam sons (latas, chocalho, madeira,
encenagoes, criagdes quengas de coco, plasticos, cones feitos com papel etc.) acompanhando ou ndo ritmos
musicais, festas. parlendas, trava musicais;

linguas; e Favorecam a apreciagdo de sons produzidos pela propria voz (balbucios, gritinhos,
sopro etc.) e pelo corpo;
(EIQ3TSOZ) Expressar‘- Géneros musicais ¢ Organizem situagdes em que as criangas apreciem os sons da natureza e contemplem
se livremente por meio A .
. o siléncio em espacos ao ar livre;
de desenho,  pintura, (MPB, marchinhas, e Favorecam a utilizacdo de recursos midiaticos, como: CDs, DVDs, radios,
colagem, dobradura e , . . .
escultura, criando jazz, rock, classicos, cgmputadores, ﬁlmes/v;deos apropriados a idade das criancas, dentre outros, nos
producdes o . diferentes tempos (.1a rotlna;. o
bidimensionais o regionais diversas...); o Resgatem cantigas tradicionais que fazem parte da nossa cultura, configurando o
tridimensionais. Instrumentos conhemmel?to socwcultpral; o
e Proporcionem a audi¢do de histérias cantadas (Ex: A mulher do monte);

musicais: sopro, e Promovam a ampliagdo das percepcodes indicadas pelas criangas relativas aos sons
(EI03TS03) Reconhecer cordas, percussio e dos amblenj[es (bamlhqs de carro, de moto, bu;mas, motores de liquidificador, animais);
as qualidades do som ’ e Proporcionem a criagdo de sons pelas criangas, como por exemplo: mostrar uma
(intensidade,  duragdo, teclas; imagem da floresta e fazer os varios sons da floresta.
altura e timbre), e Promovam atividades que possam desenvolver atencdo, memoria, raciocinio,

utilizando-as em suas

curiosidade, observagao, criatividade, exploracdo e criticidade;
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produgdes sonoras e ao
ouvir musicas € sons.

Poesias;
Rimas;
Sons: ritmo e timbre.

Diversidade cultural
brasileira e de outras

culturas;
Expressao corporal;

Movimento: ritmo,
equilibrio,
sensibilidade e
liberdade de

expressao;

Tipos de danga: forro,
lambada, valsa, tango

etc.
Imitacao;

Livre expressao;

e Possibilitem as criangas movimentar-se amplamente (correr, girar, rolar no chao,
pular com os dois pés, com um pé s6, andar na ponta dos pés etc.);

e Estimulem situagdes em que as criangas fagam gestos, mimicas, realizem expressdes
corporais € sigam ritmos espontaneos ¢ ao som de musicas e brincadeiras (“seu mestre
mandou”, “cadé o toucinho que estava aqui?” etc.).

e Favoregam a brincadeira de faz de conta e os jogos de imitagdo;

e Promovam a utilizacdo de recursos para teatralizar (dedoches, fantoches, teatro de
sombras, marionetes, mimica);

e Promovam situagdes em que as criancas apreciem espetaculos artisticos dentro e fora
da instituicdo. O fazer artistico desenvolvendo o processo de criagdo das criangas,
expandindo a expressividade das diversas linguagens;

e Promovam a apreciagdo estética pelas criancas por meio de suas proprias
experiéncias, criando situagao favoravel a observagio;

e Proporcionem as criangas a analise dos elementos bésicos da linguagem (cor, textura
¢ forma dos materiais);

e Estimulem a percepcao visual, a imaginacdo, a expressao e a comunicagao;

e Oferecam materiais apropriados para experiéncias plasticas: esculturas (utilizando
massa de modelar, argila, areia molhada, dentre outros); desenho (lapis de cor e de cera,
giz, carvdo, bem como diversidade de suportes); pintura (pincéis, esponjas, tintas de
cores variadas); recorte € colagem (materiais diversos como: papéis variados, EVA,
fitas, tecidos etc);

e Promovam sessodes de fotografia pelas criangas e propiciem apreciagdo das imagens
captadas por elas (utilizando-se de data show, exposi¢des fotograficas etc.);

e Favorecam a valorizagdo das producdes individuais e coletivas pelas criangas;

e Possibilitem que as criancas sejam protagonistas do seu fazer artistico (sem
utilizacao de modelos prontos nem corregdes ou retoques por parte da professora);

e Possibilitem posturas variadas no fazer artistico das criangas (sentado, em pé, deitado
etc.);

e Favoregam o contato com tintas, experimentando as sensagdes (pintar com as maos,
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Expressoes

dramaticas:

Reconhecimento do
seu corpo e do corpo
do outro, relacao
corpo-espago,
habilidades motoras e

cognitivas;

Diversidade cultural
brasileira e de outras

culturas;

Jogos teatrais: corpo,

VOZ € emogao.
Expressao plastica:

Apreciacado e fazer

artistico;

Pinturas; Esculturas;

pintar o corpo, o papel, misturar tintas) utilizando diferentes tipos de papéis, texturas,
superficies e objetos;

e Promovam a apreciacdo de obras de arte;

e Possibilitem visitas ao cinema e a apreciacao de filmes diversos.

e Proporcionem o aprendizado musical por meio do convivio com musicos
profissionais;

e Possibilitem as criangas criar movimentos a partir de ritmos variados, coreografias e
dancas;

e Promovam a criagdo de instrumentos musicais por meio de materiais reutilizaveis e
alternativos (canos, garrafas plasticas, latas, tampas, pedacos de madeiras, graos etc.),
para as criangas perceberem os sons e brincar;

e Favoregam a organizagdo de ambientes propicios a apreciagdo musical em diferentes
momentos (apreciando diferentes ritmos musicais enquanto brincam, desenham,
relaxam, alimentam-se);

e Propiciem vivéncias coletivas que valorizem as brincadeiras de roda e as brincadeiras
tradicionais;

e Possibilitem diferentes jogos verbais utilizando rimas com o nome das criangas e
objetos por meio da sonoridade das poesias, quadrinhas, parlendas, parddias e musicas;

e Valorizem as preferéncias musicais das criangas;

e Possibilitem a exploracdao dos sons produzidos pelos diferentes objetos e pelo corpo.
e Respeitem as escolhas das criancas em participar ou nao das dangas;

e Fortalecam a autoestima e os vinculos afetivos entre adulto/crianca e entre crianga-
crianga,

e Possibilitem momentos em que as criangas dramatizem historias (de fadas, de
mistério, de aventuras, de lendas, entre outras, destacando falas e gestos dos
personagens. Exemplo: as falas das personagens quando dizem: “espelho, espelho meu”,
enquanto falam, quais os gestos que realizam?);

e Valorizem os enredos criados pelas criangas (utilizando o reconto, a contagdo oral e
o faz de conta);
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Fotografias;
Recorte/colagem;
Desenhos;
Cinema;

Diversidade cultural
brasileira e de outras

culturas;

Forma, cor e tamanho
de objetos e

materiais;

Texturas.

e Convidem contadores de historias da comunidade para realizar contagdes diversas
para as criangas;

e Possibilitem a leitura de imagens, fotografias, desenhos, grafite, fotografando seu
cotidiano, suas brincadeiras e trazendo fotografias de casa, organizando exposigdes
fotograficas;

e Possibilitem que as criangas desenhem livremente;

e Favorecam a producdo de pinturas (com elementos da natureza, como folhas,
sementes e flores);

e (Garantam as criancas o acesso a livros, imagens, filmes, fotografias, cenarios
naturais, museus, parques, galerias de arte, ampliando suas possibilidades de
experiéncias estéticas;

e Estimulem a producgdo de brinquedos tradicionais (bilboqué, peteca, cavalo de pau
etc.) pelas criangas;

e Estimulem a pesquisa do repertorio de jogos e canc¢des da tradicdo da comunidade;

e Promovam a organiza¢do dos diversos ambientes da instituicdo com as produgdes
das criangas.
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6.4. Campo de Experiéncia: “ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E
IMAGINACAO”

Desde o nascimento, as criangas participam de situagdes comunicativas
cotidianas com as pessoas com as quais interagem. As primeiras formas de interacdo do
bebé sdo os movimentos do seu corpo, o olhar, a postura corporal, o sorriso, o choro e
outros recursos vocais, que ganham sentido com a interpretacio do outro.
Progressivamente, as criangas vao ampliando e enriquecendo seu vocabuldrio e demais
recursos de expressao e de compreensdo, apropriando-se da lingua materna — que se
torna, pouco a pouco, seu veiculo privilegiado de interacdo. Na Educacgdo Infantil, ¢
importante promover experiéncias nas quais as criangas possam falar e ouvir,
potencializando sua participagdo na cultura oral, pois ¢ na escuta de historias, na
participacdo em conversas, nas descri¢des, nas narrativas elaboradas individualmente ou

em grupo e nas implicacdes com as multiplas linguagens que a crianga se constitui

ativamente como sujeito singular e pertencente a um grupo social.

Desde cedo, a crianca manifesta curiosidade com relagdo a cultura escrita: ao
ouvir ¢ acompanhar a leitura de textos, ao observar os muitos textos que circulam no
contexto familiar, comunitario e escolar, ela vai construindo sua concepcao de lingua
escrita, reconhecendo diferentes usos sociais da escrita, dos géneros, suportes e
portadores. Na Educacdo Infantil, a imersdo na cultura escrita deve partir do que as
criancas conhecem e das curiosidades que deixam transparecer. As experiéncias com a
literatura infantil, propostas pelo educador, mediador entre os textos e as criancgas,
contribuem para o desenvolvimento do gosto pela leitura, do estimulo a imaginagado e da
ampliagdo do conhecimento de mundo. Além disso, o contato com histdrias, contos,
fabulas, poemas, cordéis etc. propicia a familiaridade com livros, com diferentes
géneros literarios, a diferenciagdo entre ilustragdes e escrita, a aprendizagem da dire¢ao
da escrita e as formas corretas de manipula¢do de livros. Nesse convivio com textos
escritos, as criangas vao construindo hipdteses sobre a escrita que se revelam,
inicialmente, em rabiscos e garatujas e, a medida que vao conhecendo letras, em escritas
espontaneas, ndo convencionais, mas ja indicativas da compreensdo da escrita como

sistema de representacdo da lingua.
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Direitos de Aprendizagem: CONVIVER; BRINCAR; PARTICIPAR; EXPLORAR; EXPRESSAR; CONHECER-SE.

Objetivos de Conhecimentos, Acoes educativas que:
aprendizagem: nocoes, habilidades,
atitudes, valores
(EIO3EF01) Expressar Linguagem oral; e Possibilitem e incentivem os didlogos e as expressoes orais dos desejos e necessidades
ideias, desejos e das criangas durante os diversos momentos da rotina, tais como: roda de conversa, parque,

sentimentos sobre suas
vivéncias, por meio da
linguagem oral e
escrita (escrita
espontanea), de fotos,
desenhos e outras
formas de expressao.

(EIO3EFO02) Inventar
brincadeiras cantadas,
poemas e cangdes,
criando rimas,
aliteragdes e ritmos.

(EI03EF03) Escolher e
folhear livros,
procurando orientar-se
por temas e ilustracdes
e tentando identificar
palavras conhecidas.

Linguagem corporal;
Autonomia;
Expressao oral;
Compreensao oral;
Sequencia
temporal;
Socializagao;
Cooperagao;
Intercambio social;
Respeito;
Regras sociais;

Autonomia;

alimentagdo, higiene, entre outros;

e Incentivem a produgdo de textos pelas criangas (professor como escriba e escrita
espontanea) estimulando a imaginagao e a criatividade;

e Favorecam a livre expressdo, discussdes de tematicas estudadas pelo grupo e outros
assuntos do interesse das criancas, durante a roda de conversa, apos a contagao de
historias, durante as brincadeiras livres, projetos e outras atividades;

e Possibilitem durante a rotina situagdes em que as criancgas sejam estimuladas a utilizar
intercambios sociais (adulto/crianca e crianga/crianga);

e Construam oralmente e registrem com o grupo de criangas as regras de convivéncia da
turma, explicitando a importancia de respeitar os combinados e regras sociais para a
harmonia do ambiente e entre as pessoas;

e Promovam diariamente a realizacao de roda de conversa favorecendo a expressao das
ideias, necessidades e assuntos de interesse das criangas e outros temas relevantes;

e Promovam a constru¢do da rotina com as criangas, utilizando os tempos que ndo
podem faltar e outras atividades, podendo a professora ser a escriba, criando uma agenda
flexivel;

e Propiciem brincadeiras livres com as criangas, para que organizem ambientes, espacos
e materiais para a criacdo e representagdo de diferentes regras e papéis sociais, € para a
criacdo e representacao da realidade, estimulando a criatividade e a imaginagao;

e Promovam diferentes jogos verbais utilizando rimas (com os nomes das criangas e
objetos), géneros textuais (poesia, quadrinha, parlendas, histérias, musicas), tendo a
professora como escriba;
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(EI03EF04) Recontar

historias ouvidas e
planejar coletivamente
roteiros de videos e de

encenacdes, definindo
0s contextos, 0s
personagens, a

estrutura da historia.

(EIO3EFO05) Recontar
historias ouvidas para
producao de reconto

escrito, tendo 0
professor como
escriba.

(EIO3EF06) Produzir

suas proprias historias
orais e escritas (escrita
espontanea), em
situacdes com fungado
social significativa.

Descricao oral;
Jogo simbdlico;
Criatividade;
Rimas.
Linguagem escrita;
Leitura de imagens;
Representacao
do ato de leitura;
Reconto ¢/ou criagdo
de historia;
Género textual;
Vocabulario;
Sequéncia temporal;
Portadores de textos;

Nome proprio;

e Proporcionem momentos de expressdo corporal, por meio de espelhos, fotografias,
cangoes;

e Proporcionem experiéncias coletivas para que as criangas possam expressar suas
aprendizagens a partir do uso de diferentes artefatos tecnologicos;

e Incentivem as criancas a perguntar, descrever, narrar e explicar fatos relativos ao
mundo social;

e Favorecam a escuta do que as criangas conversam ¢ entendam o significado do que
elas constroem, as relagdes que estabelecem e as comparagdes que fazem;

e Favorecam a utilizagdo dos recursos midiaticos nos momentos do faz de conta pelas
criangas;

e Possibilitem a producdo e a leitura fotografica pelas criancas;

e Favorecam situagdes onde as criancas possam gravar entrevistas;

e Possibilitem filmagem de dramatizag@o das criangas e reproducdo para as mesmas;

e Possibilitem as criangas a compreensdo das mensagens emitidas pelos adultos e
colegas (pedidos, perguntas, explicacdes, informacgdes);

e Proporcionem momentos em que haja produgdo oral de pequenos textos pelas criancas
com ajuda dos colegas e adultos;

e Proporcionem momentos em que as criangas possam realizar e formular perguntas e
respostas durante a rotina, favorecendo a ampliacdo do vocabulario e ideias;

e Favorecam a comunicagdo com as criangas nos diversos momentos da rotina, além de
indagar a compreensdo nas orientacdes realizadas;

e Possibilitem as criancas nomear e descrever caracteristicas de pessoas, objetos e
eventos significativos;

e Promovam situagdes de apreciagdo, fala e escuta das producdes espontineas e
originadas de projetos e temas vivenciados pelas criangas na turma;

e Possibilitem momentos em que as criangas se sintam seguras para expressar suas

(EIO3EF07) Levantar experiéncias e fatos do seu cotidiano;
hipoteses sobre e Realizem situagdes nas quais as criangas sejam incentivadas a observar as
géneros textuais caracteristicas de: objetos, pessoas, situagdes, imagens, para que sejam capazes de nomea-
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veiculados em
portadores conhecidos,
recorrendo a
estratégias de
observagao grafica

e/ou de leitura.

(EIO3EF08) Selecionar
livios e textos de
géneros conhecidos
para a leitura de um
adulto e/ou para sua
propria leitura
(partindo de  seu
repertorio sobre esses
textos, como a
recuperagao pela
memoria, pela leitura
das ilustragoes etc.).

(EI03EF09) Levantar
hipdteses em relacdo a
linguagem escrita,
realizando registros de
palavras e textos, por
meio de escrita
espontanea.

Desenho;
Escrita espontanea;
Jogo simbdlico;
Expressao oral;
Participacao;
Socializagao;

Identificagdo: Letras

(&

Numeros.

los e descrevé-los;

e Incentivem a observagdo das criangas quanto a sua propria imagem e a de outras
pessoas em espelhos, fotografias, videos e etc.;

e Escutem o que as criangas conversam ¢ entendam o significado de como elas
constroem, as relagdes que estabelecem e as comparagdes que fazem;

e Possibilitem filmagem de dramatizag@o das criangas e reproducdo para as mesmas;

e Proporcionem as criangas momentos de expressdo corporal, utilizando espelhos,
fotografias, cancdes.

e Oferecam as criangas géneros textuais em diferentes materiais impressos;

e Promovam o manuseio de livros, revistas e outros materiais com imagens
significativas;

e Possibilitem a contacao ¢ leitura de histérias ¢ o manuseio de livros infantis;

e Favorecam a constru¢do de cantinhos de leitura para as criangas, inserindo diferentes
portadores e géneros textuais;

e Promovam visitas periddicas a biblioteca/brinquedoteca da escola;

e Promovam a interacdo das criangas com os diferentes géneros textuais, por meio de
praticas continuas, em que tenham a oportunidade de ler, escrever, desenhar, brincar,
declamar, recontar;

e Possibilitem o reconto de forma coletiva e individual pelas criangas;

e Promovam questionamentos sobre as historias contadas;

e Promovam momentos de dramatizagdes e encenacdes pelas criangas, disponibilizando
materiais.

e Promovam oportunidades de contato didrio das criangas com seus nomes completos e
com o primeiro nome de seus colegas, em objetos pessoais € em outros materiais
impressos e escritos (fichas, cartazes, livros, agendas), por meio de leitura, escrita
espontanea e escrita dirigida;

e Propiciem a interacdo diaria da crianca com os géneros textuais por meio da
brincadeira, da leitura, da experimentagdo, enfatizando as caracteristicas estruturais e a
funcao social de cada género;
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e Favorecam o contato com os géneros textuais por meio da brincadeira, da leitura, da
experimentacao, enfatizando as caracteristicas estruturais € a funcdo social de cada
género.

e Considerem os conhecimentos prévios de mundo (leitura de mundo) acerca do
cotidiano das criangas;

e Disponibilizem diferentes materiais e espagos para que as criangas possam expressar
seus conhecimentos e experiéncias por meio do desenho;

e Possibilitem experiéncias em que as criancas convivam diariamente com situagdes nas
quais observem a professora como escriba;

e Promovam atividades em que as criancas possam escrever de forma espontanea;

e Propiciem situagdes em que as criancas sejam chamadas pelo seu proprio nome;

e Realizem com as criangas atividades de leitura, identificagao e escrita do nome (escrita
espontanea, utilizacdo de fichas com modelo do primeiro nome, construgdo do nome por
meio de alfabeto movel);

e Propiciem a utilizagdo de diferentes géneros e portadores textuais para que as criancas
conhe¢am e identifiquem as letras que compdem o seu nome, € brinquem com alguns
jogos (alfabeto movel, domind, quebra-cabeca, bingo, caixa surpresa, entre outros);

e Possibilitem a escrita espontanea do nome préoprio para que as criancas identifiquem
suas produgdes;

e Favorecam o uso de diferentes materiais escritos (fichas, cartazes, crachas,
chamadinha, listas, livros, agendas, cadernos) com o nome delas;

e Possibilitem situagdes reais para que as criangas escrevam o primeiro nome de forma
convencional;

e Possibilitem as criangas representar graficamente algumas letras ou palavras com e
sem ajuda de modelos;

e Possibilitem a escrita do nome proprio pelas criancas com a utilizagdo de diferentes
materiais (tinta, lapis, giz, lixa, areia, carvao, papel, canetinha, pincel);

e Possibilitem situacdes em que as criangas possam expressar graficamente ideias,
quantidades, sentimentos, palavras, nomes, com a ajuda dos adultos e colegas.
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e Incentivem a comunica¢do com diferentes inteng¢des, contextos ¢ interlocutores, de
forma clara e significativa, respeitando sua vez de falar e escutando o outro com atencao.

e Proporcionem respostas aos questionamentos das criangas;

e Possibilitem as criancas a escrita espontdnea e dirigida do nome proprio para
identificar suas produgdes e atividades;

e Promovam a utilizagdo de diferentes géneros (listas, rétulos, parlendas, receitas) e
portadores textuais (calendario, jornal, livros, placas) para que as criancas conhecam e
identifiquem letras, numerais e simbolos e brinquem com alguns jogos (alfabeto movel,
domind, quebra-cabega, bingo) e objetos (régua, reldgios controle remoto, teclados,
calculadora, fita métrica, telefone, sapatos);

e Possibilitem as criangas a expressao grafica de ideias, de quantidades, de sentimentos,
de palavras, de nomes, com ou sem ajuda dos adultos e colegas.
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6.5. Campo de Experiéncia: “ESPACOS, TEMPOS, QUANTIDADES,
RELACOES E TRANSFORMACOES”

As criangas vivem inseridas em espacos e tempos de diferentes dimensdes, em
um mundo constituido de fendmenos naturais e socioculturais. Desde muito pequenas,
elas procuram se situar em diversos espagos (rua, bairro, cidade etc.) e tempos (dia e
noite; hoje, ontem e amanha etc.). Demonstram também curiosidade sobre o mundo
fisico (seu proprio corpo, os fendmenos atmosféricos, os animais, as plantas, as
transformagodes da natureza, os diferentes tipos de materiais e as possibilidades de sua
manipulacdo etc.) e o mundo sociocultural (as relagcdes de parentesco e sociais entre
as pessoas que conhece; como vivem e em que trabalham essas pessoas; quais suas
tradicdes e seus costumes; a diversidade entre elas etc.). Além disso, nessas
experiéncias e em muitas outras, as criangas também se deparam, frequentemente,
com conhecimentos matematicos (contagem, ordenacdo, relagdes entre quantidades,
dimensdes, medidas, comparacdo de pesos e de comprimentos, avaliagdo de
distancias, reconhecimento de formas geométricas, conhecimento ¢ reconhecimento
de numerais cardinais e ordinais etc.) que igualmente agu¢cam a curiosidade. Portanto,
a Educacdo Infantil precisa promover experiéncias nas quais as criangas possam fazer
observagdes, manipular objetos, investigar e explorar seu entorno, levantar hipoteses e
consultar fontes de informacdo para buscar respostas as suas curiosidades e
indagacdes. Assim, a instituicdo escolar estd criando oportunidades para que as
criangas ampliem seus conhecimentos do mundo fisico e sociocultural e possam

utiliza-los em seu cotidiano.
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Direitos de Aprendizagem: CONVIVER; BRINCAR; PARTICIPAR; EXPLORAR; EXPRESSAR; CONHECER-

SE.

Objetivos de
aprendizagem:

Conhecimentos,
nocoes, habilidades,
atitudes, valores

Acoes educativas que:

(EIO3ETO01) Estabelecer
relacdes de comparagao

entre objetos,
observando suas
propriedades.

(EIO3ET02) Observar e
descrever mudancas em
diferentes materiais,
resultantes de acoes
sobre eles, em
experimentos
envolvendo fendmenos
naturais e artificiais.

(EIO3ETO03) Identificar
e selecionar fontes de

informagdes, para
responder a questdes
sobre a natureza, seus
fenémenos, sua

Cor;
Espessura;
Textura;
Formas;
Tamanho;
Som;
Gosto;
Odor;
Posicao;
Direcao;
Esquema corporal:

verticalidade

e Proporcionem brincadeiras nas quais as criangas precisem realizar deslocamentos,
passando por obstaculos (pneus, cadeiras, cordas, bambolés) de diferentes maneiras e
utilizando diferentes nog¢des: aberto/fechado, dentro/fora, acima/abaixo, perto/longe,
direito/esquerdo);

e Incentivem a participagdao em atividades musicais que desenvolvam o esquema
corporal (em cima/embaixo, na frente/ atras, direito/esquerdo);

e Estimulem brincadeiras com o tragado das figuras geométricas no chao e construcdes
com figuras geométricas planas e tridimensionais;

e Promovam situagdes que incentivem a observagao das caracteristicas de: objetos,
pessoas, situagdes, imagens, para que as criangas sejam capazes de nomea-los e
descrevé-los;

e Disponibilizem bati/caixa contendo diversos itens que ampliem as experiéncias
sensoriais das criancas, para que explorem livremente os objetos com diferentes
texturas, cores, formas;

e Promovam a contagdo de historias relacionadas a contextos com nocdes geométricas;

e Promovam jogos de memoria, domind, quebra-cabegas, jogo dos 7 erros etc.;

e Possibilitem a composi¢do e decomposi¢ao de figuras e objetos utilizando as figuras
geométricas planas.

e Possibilitem a comparagdo, a classificagdo e a ordenagao de objetos ou figuras de
acordo com as suas caracteristicas (cor, forma, tamanho etc.);

e Permitam a manipulagdo de objetos variados, brinquedos de encaixe que representem
figuras geométricas planas e tridimensionais, jogos de construgao etc;

e Possibilitem a confec¢dao de dobraduras e mosaicos que ressaltem propriedades das
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conservacao.
(EIO3ET04) Registrar
observagoes,
manipulagoes e
medidas, usando
multiplas linguagens

(desenho, registro por
niameros ou  escrita
espontanea), em
diferentes suportes.

(EIO3ETO05) Classificar

objetos e figuras de
acordo com suas
semelhangas e
diferencas.
(EIO3ET06) Relatar

fatos importantes sobre
seu nascimento e
desenvolvimento, a
historia dos seus
familiares e da sua
comunidade.

(acima/abaixo),

transversalidade

(frente/atras) e
lateralidade

(direita/esquerda).
Identificagdo ¢

utilizacao dos
numeros no contexto

social;

Quantidade:

contagem,
agrupamento,
comparacao

(mais/menos,

muito/pouco,
igual/diferente,

todos/nenhum,

figuras geométricas planas (circulo, triangulo, quadrado e retangulo):

e Promovam situa¢des que envolvam as criangas nas a¢des de comparar, classificar,
seriar e ordenar de acordo com as propriedades geométricas dos objetos.

e Favorecam atividades que envolvam a relacao entre quantidade e nimeros, contagens,
utilizando materiais concretos como tampinhas, palitos, pedrinhas, sementes etc.;

e Estimulem a brincadeira com objetos variados que contenham nimeros (dado, carta
de baralho, telefone, relogio, calculadora, teclado do computador etc.);

e Promovam a confec¢do de murais com datas importantes (datas de aniversarios, datas
comemorativas etc.), dados pessoais (enderego, telefone, nimero de sapatos, altura, peso
etc.);

e Propiciem jogos e brincadeiras com contagem oral, registro e comparagao de
pontuacdes representadas com material concreto ou desenhos;

e Estimulem as criangas a cantar e a representar musicas que trabalhem conceitos
aritméticos usando microfone e outros recursos tecnologicos;

e Propiciem atividades que envolvam a lista de chamada (quantidade de meninos e
meninas, quantidade de criancas que faltaram, se ha mais meninos ou meninas etc.);

e Promovam a utilizag¢@o de jogos que remetam ao calculo simples (futebol, boliche,
basquete etc.);

e Proporcionem a contacao de historias relacionadas a contextos com nogdes de
aritmética;

e Incentivem a participag@o em atividades musicais que envolvam quantidades e
operacoes;

e Promovam situagdes-problemas relacionadas ao cotidiano das criangas;

e Possibilitem a reflexdo sobre as relagdes de igualdade ou desigualdade (mais
que/menos que, maior que/menor que, igual a/diferente de);

e Proporcionem a utilizacao de jogos e brincadeiras com contagem oral, registro e
comparag¢do de pontuacdes representadas com material concreto ou desenhos;

e Promovam situacdes de representacdo de quantidades utilizando registros nao
convencionais € convencionais;
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(EIO3ETO07) Relacionar
nimeros as suas
respectivas quantidades
e identificar o antes, o
depois e o entre em uma
sequéncia.

(EIO3ETO08) Expressar
medidas (peso, altura
etc.), construindo

gréaficos basicos.

varios/alguns)

via contagem ou

representacao,

representacao nao

convencional

e convencional, e

transformacgao

(juntar, separar,

completar e repartir).
Comprimento/
distancia;
Massa;
Temperatura;
Tempo;
Velocidade;

Volume.

e Organizem situagdes-problemas envolvendo quantidades, nas quais as criancas
expressem suas hipoteses e confronte-as com as dos colegas;

e Incentivem a participagdo em atividades que utilizem nog¢des temporais:
sempre/nunca, comeg¢o/meio/fim, antes/durante/ depois, cedo/tarde, dia/noite,
novo/velho, manha/tarde/noite, ontem/hoje/amanha;

e Incentivem a participagdo em atividades que utilizem nog¢des espaciais (comprimento,
distancia e largura), maior/menor, grande/pequeno, alto/baixo, longe/perto, grosso/fino,
gordo/ magro;

e Incentivem a participagdao em atividades que envolvam o uso do calendario com
marcac¢ao de dia, semana, més, ano e condicoes climaticas;

e Possibilitem a confec¢do de um didrio pelas criangas que contemple as agdes
realizadas pela crianca (manha, tarde e noite);

e Promovam a utiliza¢do da agenda pelas criancas, de forma contextualizada e
significativa;

e Estimulem a exploragdo de varios instrumentos de medida (barbante, copo, palmo,
passo, pe etc.);

e Possibilitem a verificac¢do e a visualizacdo das medidas das criangas (peso e altura);

e Incentivem a realizagdo de atividades com massinha de modelar, para comparacao de
comprimento e massa;

e Proporcionem a manipulagdo de objetos de diferentes massas (pesado/leve),
temperaturas (quente/frio, natural/frio/gelado) e volumes (cheio/vazio);

e Proporcionem brincadeiras e atividades para que as criangas utilizem nogdes de
velocidade (depressa/devagar, rapido, lento);

e Estimulem a participa¢do em atividades diversas que utilizem dinheiro de brincadeira,
que represente as cédulas originais, em experiéncias de compras em mercadinho de faz
de conta;

e Promovam histérias que envolvam no¢des de medidas;

e Favorecam a brincadeira de faz de conta e a representagdo de papéis em situagdes de
cinema/mercadinho, em que as criangas vivenciem praticas com calculadoras, caixa
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registradora, computadores etc.;

e Proporcionem experiéncias culindrias para que as criangas manipulem quantidades,
realizem misturas, observem transformag¢des dos ingredientes, bem como degustem os
alimentos produzidos e registrem o vivenciado;

e Promovam situa¢des que envolvam as criangas em agdes de corresponder, comparar,
classificar e ordenar de acordo com as medidas dos objetos;

e Proporcionem o uso de lupa, termdmetro, binodculo e outros artefatos que incentivem
a investigacao, a observagao e o registro pelas criangas.
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Caros professores e professoras

E com imensa satisfagio que apresentamos o curriculo do Ensino Fundamental ¢ da EJA
da Rede Municipal de Ensino de Itapira. A publicacdo deste documento ¢ fruto de um trabalho
colaborativo entre os gestores, coordenadores e professores.

A perspectiva de um documento que, de alguma forma, dialogue com as praticas que ja
acontecem na Educagao Itapirense ¢ fundamental para todos nos, profissionais de educacao desta
cidade. Por isso, sua estrutura foi pensada buscando facilitar a consulta e o estudo de nossos
profissionais e, dessa forma, possa contribuir para a constru¢ao do Projeto Politico-Pedagdgico de
cada Unidade Escolar e assim, promover a formagao e o desenvolvimento integral dos estudantes,
a medida que potencializa as capacidades humanas, fomenta a diversidade e a inclusao.

A educacio ¢ a ferramenta mais poderosa que uma sociedade tem para progredir e formar
cidadaos livres, com pensamento critico, criativo, autonomo e colaborativo. Nesse sentido,
trabalhamos todos os dias enveredando esforcos significativos ndo apenas para aumentar os niveis
de atendimento, mas também para promover a igualdade, equidade e a qualidade educacional ¢
respondendo a demanda de fortalecer a formagado de todos os estudantes do Ensino Fundamental
e da EJA.

Este documento esta em consonancia com a Base Nacional Comum Curricular (2017), a
qual define a esséncia dos programas curriculares em todo o pais, assim como esta integrado ao
Curriculo Paulista (2019) e com as caracteristicas regionais e locais.

Agradecemos a todos os envolvidos no processo de sua construcao e desejamos que este
material contribua para ampliar, enriquecer, tornar prazeroso os espacos de nossas escolas e possa

fazer realmente a diferenca aos estudantes da Rede Municipal de Itapira.

Um abrago fraterno,

Regina de Santana Lago Gracini
Secretaria Municipal De Educacao
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PARTE I

1. ENSINO FUNDAMENTAL EM ITAPIRA: TRAJETORIA HISTORICA E MARCOS
LEGAIS

1.1 Trajetoria Historica

A partir da homologag¢do da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), em dezembro de
2017 referente as etapas da Educagao Infantil e do Ensino Fundamental, onde estabelece um amplo
conjunto progressivo de aprendizagens essenciais que todos estudantes tém o direito de
desenvolver ao longo dessas etapas da Educagdo Bésica. Pensando na melhoria da qualidade da
Educacdo Bésica da Rede Municipal de Itapira, no que se refere as aprendizagens dos estudantes,
como a producdo de materiais de apoio, a formagdo inicial e continuada dos educadores ¢ as
matrizes de avaliacao.

O presente documento representa a objetivagdo do anseio dos profissionais do Ensino
Fundamental 1 ¢ EJA- Educagdo de Jovem e Adulto da Secretaria Municipal de Educacido que
almejam a elaboracao de um curriculo proprio, que atenda as necessidades da realidade local e que
esteja em consondncia com a BNCC e o Curriculo Paulista.

A trajetdria da elaboracdo deste documento teve um processo de estudo e analise da BNCC
e do Curriculo Paulista, a equipe pedagdgica da SEMEI organizou momentos de formacao e
discussoes desde 2021 com os profissionais da Rede Estadual — PCNC da Diretoria de Ensino de
Mogi Mirim, onde nos HTPCs em conjunto com os professores € a equipe gestora foram
proporcionados momentos para a discussdo e para a sensibiliza¢do da importancia do curriculo e
da participagdo de todos os envolvidos neste processo para elabora¢do do documento. Dando
continuidade em 2022 com estudos e contando com a participacao e a colaboracao de todos os
envolvidos nesse processo para a definicao e a conclusao do mesmo.

Diante da real importancia de adequagdo seguindo as normativas da Base Nacional Comum
Curricular — BNCC e tendo a Secretaria de Educagao do Estado de Sao Paulo como parceira no
Programa Ler e Escrever e do EMAI — Educacdo Matemadtica nos Anos Inicias Curriculo Paulista,
ficou evidente a necessidade de se definir e estabelecer quais parametros vem ao encontro com a

nossa realidade.
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Portanto, o mesmo busca apontar caminhos para que o curriculo do municipio seja vivo e
prazeroso, de modo a assegurar as aprendizagens essenciais e indispensaveis a todas as criangas,
adolescentes e adultos, cumprindo de forma efetiva com o compromisso assumido por todos que

¢ o direito de aprender na idade certa.
1.2 Marcos legais

A elaboragdo do Curriculo da Rede Municipal de Itapira estd pautada em documentos
legais que legitimam as politicas publicas educacionais, como:
v Declaragdo Universal dos Direitos Humanos, publicada em 1948, cujo documento o
Brasil € signatério, assumindo o compromisso internacional pela educacio, em seu artigo
26 estabelece que:

A instru¢ao sera orientada no sentido do pleno desenvolvimento da personalidade
humana e do fortalecimento do respeito pelos direitos do ser humano e pelas
liberdades fundamentais. A instrugdo promovera a compreensao, a tolerancia e a
amizade entre todas as nagdes e grupos raciais ou religiosos e coadjuvara as
atividades das Nagdes Unidas em prol da manutencdo da paz (UNESCO, 1948).

v Constitui¢do Federal de 1988, em seu Artigo 205, determina:

A educagdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e
incentivada com a colaboracao da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento
da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o
trabalho (BRASIL, 1988).

v' Estatuto da Crianga e do Adolescente (Lei 8.069/1990), que dispde sobre a prote¢io inte-
gral a crianga e ao adolescente, definidos como pessoas em desenvolvimento fisico,
mental, moral, espiritual e social, que tém prioridade nas acdes de prote¢ao, de promogao
e de defesa dos seus direitos, sem distin¢ao de raca, cor ou classe social, e acrescenta em
seu Artigo 4°:

E dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do poder publico
assegurar, com absoluta prioridade, a efetivagdo dos direitos referentes a vida,
a saude, a alimentacdo, a educagdo, ao esporte, ao lazer, a profissionalizagao,
a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e
comunitaria (BRASIL, 1990).

v’ Estatuto da Juventude (Lei 12.852/2013), que dispde sobre os direitos dos jovens de 15

a 29 anos e declara, em seu Artigo 7°, a necessidade de garantia de educagdo basica,

13



CURRICULO ENSINO FUNDAMENTAL E EJA - ITAPIRA

obrigatdria e gratuita inclusive para os que a ela ndo tiveram acesso na idade adequada e
complementa:

§ 2° E dever do Estado oferecer aos jovens que ndo concluiram a educagao
basica programas na modalidade da educa¢do de jovens e adultos, adaptados
as necessidades e especificidades da juventude, inclusive no periodo noturno,
ressalvada a legislacdo educacional especifica (BRASIL, 2013).

v’ Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (Lei 9394/96), em seu inciso IV, Art.
9°, afirma que cabe a Unido:

Estabeecer, em colaboracdo com os Estados, o Distrito Federal ¢ os
Municipios, competéncias e diretrizes para a Educagdo Infantil, o Ensino
Fundamental e o Ensino Médio, que norteardo os curriculos e seus conteudos
minimos, de modo a assegurar formagao basica comum (BRASIL, 1996).

v Parametros Curriculares Nacionais, publicados em 1997, especificam que:

[...] na medida em que o principio da equidade reconhece a diferenga ¢ a
necessidade de haver condi¢des diferenciadas para o processo educacional,
tendo em vista a garantia de uma formagao de qualidade para todos, o que se
apresenta ¢ a necessidade de um referencial comum para a formagao escolar
no Brasil, capaz de indicar aquilo que deve ser garantido a todos, numa
realidade com caracteristicas tdo diferenciadas, sem promover uma
uniformiza¢do que descaracterize e desvalorize peculiaridades culturais e
regionais (MEC/SEF, 1997, p.28).

v’ Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educacgio Basica, Resolu¢do CNE/CEB N°

4/2010, que estabelecem em seu Artigo 13, § 3°:

A organizagdo do percurso formativo, aberto e contextualizado, deve ser
construida em fungdo das peculiaridades do meio e das caracteristicas,
interesses e necessidades dos estudantes, incluindo ndo s6 os componentes
curriculares centrais obrigatorios, previstos na legislacdo e nas normas edu-
cacionais, mas outros, também, de modo flexivel e variavel, conforme cada
projeto escolar [...] (BRASIL, 2010).

v" Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagdo Basica para as modalidades da Educagio
do Campo (Resolucio CNE/CEB N° 2/2008), da Educacdo Especial (Resolugdo
CNE/CEB N.0 4/2009), da Educacdo de Jovens e Adultos em contexto escolar
(Resolugdao CNE/CEB N° 3/2010) e em privacao de liberdade (Resolugdo CNE/CEB N.0
2/2010), da Educacdo Escolar Indigena (Resolu¢do CNE/ CEB N° 5/2012), dos

estudantes em situacao de itinerancia (Resolug¢ao CNE/CEB N° 3/2012), da Educacao
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Escolar Quilombola (Resolu¢gdo CNE/CEB N° 8/2012), que estabelecem as

especificidades a serem atendidas em cada modalidade da educacao bésica nacional.

v" RESOLUCAO SEDUC 107, de 28-10-2021

Estabelece as diretrizes para organizacgao curricular dos anos iniciais e finais do Ensino
Fundamental da Rede Estadual de Ensino de Sao Paulo e da providéncias correlatas.

v' Plano Nacional de Educa¢do, promulgado pela Lei N° 13.005/2014, reitera a
necessidade de estabelecer e implantar, mediante pactuagdo interfederativa (Unido,
Estados, Distrito Federal ¢ Municipios), diretrizes pedagdgicas para a educacao basica e
a base nacional comum dos curriculos, com direitos e objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento dos (as) alunos (as) para cada ano do Ensino Fundamental ¢ Médio,
respeitadas as diversidades regional, estadual e local (BRASIL, 2014).

v A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), homologada pela Resolugio
CNE/CP N° 2, de 22 de dezembro de 2017, documento normativo que define:

(...] o conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que
todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas ¢ modalidades da
Educacdo Basica, de modo a que tenham assegurados seus direitos de
aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua
o Plano Nacional de Educagido (PNE). (BRASIL, 2017, p. 7).

Este documento aplica-se exclusivamente a educacao escolar, tal como a define o § 1.0 do
Artigo 1.0 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB, Lei n°® 9.394/1996), e esta
orientado pelos principios éticos, politicos e estéticos que visam a formacao humana integral e a
construcdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva, como fundamentado nas Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacao Basica (DCNEB).

Os documentos supracitados respaldam a elaboracao do Curriculo da Rede Municipal de
Itapira, que tem como principios o pleno desenvolvimento da pessoa, o exercicio da cidadania, a
qualificagdo para o trabalho, a equidade e a valorizagdo das diferengas, a partir dos diversos
contextos em que se configura a educacao do nosso Estado.

A partir das aprendizagens essenciais definidas na BNCC, as habilidades foram
contextualizadas, aprofundadas e complementadas considerando os sujeitos que estdo implicados

na educac¢ao do municipio de Itapira. Para sua concretizagao, foi essencial o regime de colaboragado
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entre os profissionais da Rede Municipal, e demais parceiros. Isso equivale a compreender o

curriculo como construgao histérica e social.

2. PRINCIPIOS DO ENSINO FUNDAMENTAL NA EDUCACAO BASICA

O Curriculo Paulista (2019) define e explicita a todos os profissionais da Educagdo que
atuam no estado de Sao Paulo, as aprendizagens essenciais a que todos os estudantes tém direito,
com vistas a sua formacao integral.

Considerando a Educacdo Integral como a base da formagao dos estudantes, independente
da rede de ensino que frequentam e da jornada que cumprem. Dessa maneira, afirma o
compromisso com o desenvolvimento dos estudantes em suas dimensdes intelectual, fisica,
socioemocional e cultural, elencando as competéncias e as habilidades essenciais para sua atuagao
na sociedade contemporanea e seus cenarios complexos, multifacetados e incertos.

Precisamos entender a complexidade do desenvolvimento humano, numa perspectiva mais
ampla onde se exige uma educacdo que acolha e reconhega suas particularidades e as
singularidades dos alunos, eles nio sdo iguais e ndo possuem as mesmas experiéncias. A luz desse
olhar, ¢ fundamental que a escola valorize a singularidade e a diversidade, criando estratégias
diferenciadas, que leve em consideragdo que os estudantes aprendem de diferentes formas e
tempos, o que torna, ainda mais importante, o respeito as diferencas ¢ saber identificar o potencial
de cada um para que se tornem protagonistas de sua historia e de sua aprendizagem, por meio do
cuidado e da mediacao de seus professores.

Por isso, € importante considerar a necessidade de formar pessoas que, em lugar de simples
expectadoras, sejam participantes efetivos no processo de constru¢ao das mudangas sociais.

Nessa perspectiva, € necessario considerar: viver, aprender e se relacionar nesse novo
contexto em que a sociedade contemporanea tem exigido, cada vez mais, maior autonomia e
mobilizagdo de competéncias dos sujeitos para acessar, selecionar e construir pontos de vista frente
ao volume substancial de informagdes e conhecimentos disponiveis, para buscar solugdes criativas

e fazer escolhas coerentes com seus projetos de vida e com o impacto dessas escolhas.
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2.1 Objetivos do Ensino Fundamental na Educacao Basica

Os objetivos dessa etapa de ensino, segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais, devem
assegurar aos estudantes o acesso ao conhecimento e aos elementos da cultura imprescindiveis
para a vida em sociedade e os beneficios de uma formagdo comum, independentemente da grande
diversidade da populagado escolar.

Especialmente em relacdo aos primeiros anos do Ensino Fundamental, os objetivos
educacionais estdo pautados nos processos de alfabetizacdo e letramento, no desenvolvimento das
diversas formas de expressdo ¢ nos conhecimentos que constituem os componentes curriculares
obrigatorios.

O art. 23 da LDB incentiva a criatividade e insiste na flexibilidade da organizacdo da
educagdo basica, portanto, do Ensino Fundamental: “A educag@o bésica podera organizar-se em
séries anuais, periodos semestrais, ciclos, alternancia regular de periodos de estudos, grupos ndo
seriados, com base na idade, na competéncia ¢ em outros critérios, ou por forma diversa de
organizag¢do, sempre que o interesse do processo de aprendizagem assim o recomendar.” A referida
lei, no art. 32, determina como objetivo do Ensino Fundamental a formagao do cidaddo, mediante:

I — o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios basicos o pleno
dominio da leitura, da escrita e do calculo;

IT — a compreensdao do ambiente natural e social, do sistema politico, da tecnologia, das
artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade;

IIT — o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a aquisicao de
conhecimentos e habilidades e a formagao de atitudes e valores;

IV — o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lacos de solidariedade humana e de

tolerancia reciproca em que se assenta a vida social.

3. CURRICULO PAULISTA NO ENSINO FUNDAMENTAL EM ITAPIRA

O Curriculo Paulista (2019) define e explicita, a todos os profissionais da educagdo que

atuam no Estado, as competéncias e as habilidades essenciais para o desenvolvimento cognitivo,
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social e emocional dos estudantes paulistas e considera sempre sua formagdo integral na
perspectiva do desenvolvimento humano.

Dessa maneira, o Curriculo Paulista representa um passo decisivo no processo de melhoria
da qualidade de educagdo no Estado de Sdao Paulo, no que se refere as aprendizagens dos
estudantes, a formagao inicial e continuada dos educadores, a produgdo de materiais didaticos, as
matrizes de avaliag¢do e ao estabelecimento de critérios para a oferta de infraestrutura adequada ao
pleno desenvolvimento da educagao.

E necessario destacar a importancia do sistema de colaboragdo entre as diferentes redes na
implementagdo do Curriculo Paulista.

Aprendizagens essenciais aos estudantes, de seu desenvolvimento integral por meio das
dez competéncias gerais propostas para a Educagdo Basica e do apoio as escolhas dos jovens e

adolescentes a concretizagao dos seus projetos de vida e a continuidade dos seus estudos.

3.1 O Curriculo de Itapira

O Curriculo da Rede Municipal de Itapira traz “um norte, um caminho, uma rota” a ser
construido e trilhado por todos os que pensam e fazem educacdo em nosso municipio. O
documento esta alinhado com a BNCC e ao Curriculo Paulista tendo como objetivo principal
favorecer o caminhar para contribuir na formacdo de estudantes capazes de tomar decisdes e
participar de forma autoral e ativa nos grupos sociais dos quais fazem parte.

Dessa forma, o desafio € educar sujeitos na perspectiva de uma formacao integral dos
estudantes de maneira a articular experiéncias e saberes com os conhecimentos que fazem parte
da realidade, do patrimdnio cultural, artistico, cientifico e tecnoldgico, com a aprendizagem e o
desenvolvimento dos educandos ao longo de sua escolarizagao.

O curriculo de Itapira evidencia um estreito didlogo com o Curriculo Paulista quanto as
concepgoes do conceito de Educagao Integral:

O Curriculo Paulista considera a Educagao Integral como a base da formagao dos
estudantes do Estado, independente da rede de ensino que frequentam e da
jornada que cumprem. Dessa maneira, afirma o compromisso com o
desenvolvimento dos estudantes em suas dimensoes intelectual, fisica,
socioemocional e cultural, elencando as competéncias e as habilidades essenciais
para sua atuacdo na sociedade contempordnea e seus cenarios complexos,
multifacetados e incertos (2019, p. 28).
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Nesse contexto, a escola se converte em um espaco essencial para assegurar que todos

tenham garantida uma formacdo integral. Ela assume o papel de articuladora das diversas
experiéncias educativas, como por exemplo, o trabalho com projetos que envolvam toda a
comunidade escolar propiciando vivéncias relacionadas ao saber viver em sociedade, a partir de
uma intencionalidade clara e que favoreca as aprendizagens essenciais para o pleno
desenvolvimento.

A elaboragao deste documento foi construido de maneira colaborativa para se adequar a
realidade e as necessidades do nosso municipio. Torna-se importante ressaltar que foram longas
horas de dedicagdo aos estudos, Equipe Técnica da SEMEI, Equipe Gestora ¢ Docentes,
totalizando 191 profissionais da Educagdo envolvidos nesse processo, que se debrucaram para

analisar, refletir e verificar as novas diretrizes Federal e Estadual.

4. SUJEITOS DO PROCESSO EDUCATIVO

O Ensino Fundamental por ser a etapa da Educacdo Bésica de maior duragdo, atendendo
criangas ¢ adolescentes, com especificidades diversas, fisicas, cognitivas, afetivas, sociais,
emocionais, dentre outras, esta etapa de ensino, sempre teve o desafio de proporcionar uma
formacdo  adequada aos estudantes. Nesse sentido, o Curriculo de Itapira pretende, em
consonancia com o Curriculo Paulista, garantir com qualidade o direito que todos os estudantes
tém de aprender. Caminhando nesse sentido, no Ensino Fundamental — anos iniciais, busca-se, em
didlogo com as experiéncias vivenciadas na Educacdo Infantil, dar continuidade as situagdes

ludicas e progressivas de aprendizagem.

4.1 Conceito de Crianca

Nocao historicamente construida e que vem mudando ao longo do tempo, podemos dizer
que hoje a crianga ¢ ser favorecido em direitos e ndo mais um ser irrelevante, como era visto antes.
E importante salientar a compreensao de que a crianga ¢ competente, curiosa, criativa e interessada

em explorar o mundo.
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Nos anos iniciais do Ensino Fundamental, nos quais denominamos como sendo ciclo de
alfabetizacdo e consolidacdo das aprendizagens, as criangas sdo consideradas como sujeitos
pensantes e criativos com direito ao ensino de qualidade, onde buscamos ofertar condigdes
atraentes para que elas se desenvolvam de forma integral. Nesse sentido, por considerarmos a
importancia do ludico, da afetividade, do faz de conta, todo planejamento ¢ sempre organizado no
sentido de envolver a crianga nesse processo de construgdo, com leituras didrias e inumeras
maneiras de fazer com que a ludicidade esteja presente, levando sempre em consideragdao que as
criangas sdo atores sociais, com identidades nicas e que constroem seu proprio conhecimento, ou

seja, a crianga como protagonista de sua aprendizagem.

4.2 Conceito de Adolescente

Embora saibamos que nesse periodo os estudantes estejam passando por mudangas fisicas,
cognitivas e sociais, ou seja, fase de transi¢do entre a infincia e a vida adulta, ainda ¢ importante
trabalhar com o planejamento que envolva principalmente: o acolhimento, a ludicidade, as
brincadeiras, as musicas, as leituras didrias, as orientacdes mais simples e necessarias. Os
adolescentes sdo sujeitos pensantes, criativos, atores sociais, porém vivenciando uma nova fase,
que requer muita orientacdo, conversa, naturalidade, respondendo a todas as suas duvidas,
conflitos e turbuléncias. Devemos oferecer propostas atrativas para que a constru¢do de seu
conhecimento possa ter continuidade em todas as fases de seu desenvolvimento, lembrando que o
adolescente ¢ o protagonista de sua aprendizagem, e ¢ importante envolvé-lo no trabalho de

construgdo de seu projeto de vida.

4.3 Conceito de adulto

A vida adulta constitui-se na fase mais ativa e longa dentro da sociedade. O ser humano
adulto vivencia em suas proprias situagdes de vida, caracteristicas que lhe sdo particulares. A
grande maioria produz e trabalha; do trabalho vive e dele sobrevive, em qualquer circunstancia de
realidade social, econdmica e cultural. Estudar e entender a adultez ¢ conhecer e perceber o que
a sociedade busca em termos de futuro, e qual ideério social estd construindo. Como em outras

épocas histéricas, as mudancas de paradigmas se devem muitas vezes as novas estruturagdes
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sociais. As transformagdes de ordem demografica, o envelhecimento da populacdo mundial,
poderdo determinar modificagdes no comportamento do ser humano.

Com o aumento da populagao idosa no mundo inteiro, também h4a um aumento do numero
de pessoas adultas que terdo uma vida mais ativa socialmente, em todos os sentidos, de
empregabilidade, de economia e de cultura, e acima de tudo, de aprendizagens. O progresso nao
esta na evolucao humana, mas no futuro que o préprio homem busca e atribui as suas relativas
construgdes em novos contextos sociais. Assim, a preocupacao com estudos da idade adulta,
justifica-se em parte, pela realidade da revolu¢do demografica que € prevista por especialistas
dessa area.

Ao analisar a vida adulta em sua diversidade apontam-se os processos motivacionais que

poderdo se estabelecer nesta fase da existencialidade humana.

5. EDUCACAO INTEGRAL - AS COMPETENCIAS GERAIS

A Educacdo Integral, num sentido mais amplo, ¢ uma concep¢do que compreende a
educacdo como garantia do desenvolvimento dos sujeitos em todas as suas dimensoes — intelectual,
fisica, emocional, social e cultural. Oferecer multiplas oportunidades de aprendizagens aos
estudantes, envolve o conceito de Educacdo Integral, na sua forma mais ampla, ndo apenas como
mais tempo na escola.

A formacao integral se compromete com o didlogo entre os diversos conhecimentos
curriculares e a realidade dos estudantes, por meio da transversalidade e a interdisciplinaridade. A
formacdo dessa natureza defende, principalmente, que o respeito as diversidades culturais,
religiosas, étnicas, raciais, sexuais e de género ndo seja apenas um principio, mas também uma
estratégia formativa para o desenvolvimento de criangas, jovens e adultos nas suas
multidimensionalidades sintonizadas com as necessidades, possibilidades e interesses dos
estudantes.

O Curriculo Paulista considera a Educacdo Integral como a base da formagdo dos
estudantes do Estado, independente da rede de ensino que frequentam e da jornada que cumprem

(Curriculo Paulista, 2019, p.28).
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Com base nesta concepcao, a Educacdo Integral se configura como um processo formativo
envolvendo diferentes experiéncias educativas dentro e fora da escola, de forma que a fungao de
educar ¢ partilhada por todos os membros da sociedade. Isso posto, a aprendizagem ¢ aqui
compreendida como a constru¢do de possibilidades de atuacdo cidada, consciente, critica,
solidaria, criativa e autonoma diante das exigéncias e necessidades da sociedade, o que deve
ocorrer por meio do desenvolvimento de um conjunto de competéncias definido como:

[...] mobilizagdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades
(praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver
demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do
mundo do trabalho. (BRASIL, 2018, p.8) Conhecer as competéncias torna-se
essencial para que o professor possa exercer a tarefa de ensinar, uma agdo
intencional docente para mobiliza¢do e mediagdo da aprendizagem de objetos de
conhecimento dos quais o aluno necessita apropriar-se.

A BNCC destaca as dez competéncias gerais propostas para que ocorram desdobramentos
e inter-relagdes que perpassem todos os segmentos da Educagdo Basica (BRASIL, 2017), a seguir

apresentamos as competéncias, o conceito de cada uma, seus objetivos e os resultados esperados:

22



CURRICULO ENSINO FUNDAMENTAL E EJA - ITAPIRA

5.1 As competéncias gerais no cotidiano das escolas

fisico, social, cultural e digital.

com a sociedade.

COMPETENCIAS O QUE PARA RESULTADO
Valorizar e utilizar os | Entender e explicar a realidade, | Fazer escolhas a partir desse
Conhecimento conhecimentos sobre o mundo | continuar aprendendo e colaborar | conhecimento.

Apreender e  empregar 0
conhecimento na vida pratica.

Exercitar a curiosidade intelectual

Investigar causas, elaborar e testar

Refletir e investigar um assunto e

critica, significativa e ética.

resolver problemas e exercer
protagonismo e autoria.

Pensamento cientifico, critico e | e utilizar as ciéncias com | hipoteses, formular e resolver | apresentar solucdes.
criativo criticidade e criatividade. problemas e criar solugdes. Ser critico e inovador.
Desenvolver o processo cognitivo,
como a atengdo, memoria,
percepgao e o raciocinio.
Valorizar as diversas | Fruir e participar de praticas | Consciéncia multicultural, com
Repertorio cultural manifestagdes artisticas e | diversificadas da  producdo | incentivo a  curiosidade e
culturais. artistico-cultural. experimentacao.
Utilizar diferentes linguagens. Expressar-se e partilhar | Dominio de repertorios da
Comunicag¢ao informacdes, experiéncias, ideias, | comunicagdo e multiletramento,
sentimentos e produzir sentidos | como o acesso a diferentes
que levem ao entendimento | plataformas e linguagens.
mutuo.
Compreender, utilizar e criar | Comunicar-se, acessar ¢ produzir | Contato com ferramentas digitais,
Cultura digital tecnologias digitais de forma | informacdes e conhecimentos, | multimidia e linguagem de

programacao.
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Trabalho e projeto de vida

Valorizar e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias.

Entender o mundo do trabalho e
fazer escolhas alinhadas a
cidadania e ao seu projeto de vida
com liberdade, autonomia,
criticidade e responsabilidade.

Compreensao sobre o valor do
esforco e capacidades, como
determinagao e autoavaliacao.

autocritica e capacidade para lidar
com elas.

Competéncias O qué Para Resultado
Argumentar com base em fatos, | Formular, negociar e defender | Consciéncia sobre modos de
Argumentacao dados e informagdes confiaveis. ideias, pontos de vista e expressdo e reconhecimento de
decisdes comuns, com base em | pontos de vista diferentes.
direitos humanos, consciéncia
socioambiental, consumo
responsavel e ética.
Conhecer-se, compreender-se na | Cuidar de sua saude fisica e |. Reconhecimento de emocdes e
Autoconhecimento diversidade humana e apreciar-se. | emocional, reconhecendo suas | sentimentos como influéncia de
autocuidado emocoOes ¢ as dos outros, com | suas atitudes.

Empatia e cooperagio

Exercitar a empatia, o didlogo, a
resolucdo de conflitos e a
cooperagao.

Fazer-se respeitar e promover o
respeito ao outro e aos direitos

humanos, com acolhimento e
valorizacdo da diversidade, sem
preconceitos de qualquer
natureza.

Didlogo como mediador de
conflitos e acolhimento da
perspectiva do outro.

Responsabilidade e cidadania

Agir pessoal e coletivamente com
autonomia, responsabilidade,

Tomar decisdoes com base em
principios éticos, democraticos,

Participagdo ativa na avaliagao de
problemas atuais, levando em
conta desafios como valores
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flexibilidade,
determinagao.

resiliéncia

(S

inclusivos,
solidarios.

sustentaveis

(&

conflitantes
individuais.
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interesses
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6. CONCEPCOES PEDAGOGICAS
6.1 Concepcao de Educacao

A educagao estd presente em todas as instancias da atividade humana, além do contexto da
educacao formal. Na familia, na escola, na universidade, no trabalho, nas midias, nas atividades
culturais, na convivéncia humana, de forma geral.

Embora atividades educativas possam ser identificadas em varias esferas de atuacdo
humana e com diferentes finalidades, a Educacao, enquanto area de conhecimento, desenvolve
seus estudos e pesquisas apoiados na investigacao da realidade e nos fundamentos epistemoldgicos
e gnosiologicos advindos da Filosofia, da Historia, da Psicologia, da Sociologia, entre outras areas
do conhecimento. Em decorréncia desses estudos, sdo identificadas diferentes concepgdes de
Educacdo, organizadas e aceitas por pesquisadores, ao longo do tempo, o que para Leite (2008),
tais concepgdes, permitem sistematizar teorias e praticas pedagdgicas a partir de concepgdes
filosoficas, consideradas em um contexto sécio historico, e que instituem formas de compreender
a acdo educativa, em suas variagdes € componentes.

No Municipio de Itapira, a educacdo integral (nos aspectos: intelectual, fisico, afetivo,
social, ético, moral e simbdlico) ¢ intensamente valorizada e articulada com o compromisso pelo
desenvolvimento das competéncias e habilidades essenciais para a sua atuagdo na sociedade de
forma critica e dinamica.

Para isso, a escolando ¢ o local onde apenas ensina (transmite o conhecimento), a Educacao
se constitui em um ambiente, movido por relagdes interpessoais que cria situagdes estimuladoras
para que o estudante, por meio das interagdes com outros estudantes, com o meio e através de
estimulos do professor, descubra caminhos para sua aprendizagem. Portanto, a Educa¢do na Rede
Municipal de Itapira consolida ambientes de aprendizagem que acolham os estudantes em toda a
complexidade e individualidade, para que possam experimentar, se autoconhecer e construir a
identidade de forma critica e criativa para a produ¢do de conhecimentos de forma participativa e

colaborativa.
6.2 Concepcao de Escola

A escola ¢ um espago de multiplos saberes, onde professores, estudantes, funcionarios e familia

vivem a experiéncia do trocar, compartilhar, crescer e aprender. A escola ¢ um espago de interagao,
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uma instituicao inovadora, democratica, inclusiva, critica; € o polo cultural da comunidade, aberta
as mudangas e a cultura digital. Uma institui¢do educativa integrada ao seu tempo e a sociedade,
onde cada um, em seu lugar, compde seu papel.

A escola ndo se limita aos muros do prédio, ela deve ser capaz de ir além, propiciando a
oportunidade de ampliar conhecimentos, desenvolver habilidades e competéncias, assim como,
desenvolver a autonomia, o senso critico € os valores éticos.

Cabe a gestao, professores e funcionarios oferecerem um ambiente acolhedor, harmonioso
e prazeroso, so assim toda a comunidade escolar poderd desempenhar com exceléncia seu papel.
E os estudantes devem ser acolhidos e constantemente estimulados e desafiados a explorar, criar,
experimentar, sendo assim, protagonistas no processo de ensino-aprendizagem.

A escola tem como maior propdésito a educacao transformadora, promovendo alicerces para

uma realidade mais justa e mais igualitaria, com cidaddos conscientes, atuantes e criticos.

6.3 Concepcao de Aprendizagem e Desenvolvimento do Curriculo de Itapira

Se pensarmos na crianca como um sujeito com suas potencialidades e caracteristicas
proprias, a Educacdo do Ensino Fundamental de Itapira ¢ inspirada na concepg¢do de ensino,
aprendizagem e desenvolvimento na abordagem sdcio interacionista, que implica em pensar e
organizar acdes educativas de maneira ativa e envolvente a partir de diferentes contextos
socioculturais e que garante formacdo integral do estudante.

Dessa forma, as teorias socio interacionistas (PIAGET, 1986; VYGOTSKY, 1989;
WALLON, 1981), conceituam o desenvolvimento e a aprendizagem como uma consequéncia da
acdo reciproca do sujeito com o meio, na qual atuam fatores tanto ligados a maturagdo organica
quanto ao exercicio, a experiéncia ativa, a interagdo e a transmissao social e cultural; o sujeito ¢,
por assim dizer, o resultado da articulag@o dos fatores biologicos, afetivos e socio historicos.

Face ao exposto, o pensamento ¢ formado na vida social a medida que os modos de
organizagao dos ambientes dos contextos sociais oferecem aos individuos nele imersos os objetos,
os conhecimentos, as técnicas e os motivos necessdrios ao desempenho das tarefas sociais
historicamente construidas naquela cultura.

Nesse sentido, o papel do professor € o de criar contextos, conceber agdes e desafiar os

estudantes, considerando as demandas da turma, uma vez que, segundo Gardner (2010), cada
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individuo tem predominancia de um estilo de aprendizagem (logico-matematica, linguistica,
espacial, fisico-cinestésica, interpessoal, intrapessoal, musical).

O professor precisa assegurar a constru¢do de aprendizagens significativas demonstrando
sensibilidade pedagdgica para propor questdes, desafios e articulando estratégias que possam gerir
e gerar aprendizagens, tendo sempre como ponto de partida os conhecimentos prévios dos alunos
para intensificar as experiéncias compartilhadas entre professores e estudantes.

Portanto, as metodologias ativas precisam compor o contexto escolar como ferramentas
uteis para dinamizar o pensamento critico, ao desenvolvimento de capacidades de interagdo,
negociacdo de informagdes e resolu¢do de problemas e ampliar o interesse dos estudantes para
intensificar o processo de ensino e aprendizagem.

Assim, o presente documento procura assegurar, que o professor e a escola entendam que
o desenvolvimento curricular seja uma efetiva vivéncia na busca do principio educativo da
equidade, fortalecendo-se no passo a passo da dinamica escolar, oferecendo oportunidades e a
garantia do direito para que TODOS possam ingressar e permanecer na escola com sucesso.

O professor, neste contexto, compreende a aprendizagem como processo dinadmico e
continuo, possivel a todos e comprometido com o direito de aprender do (a) educando (a) e com
seu aprimoramento como pessoa humana e protagonista de sua propria aprendizagem por meio da

interagdo e intervencao do professor.

6.4 Modalidades Organizativas

Nas classes dos anos iniciais do Ensino Fundamental, ¢ importante que a rotina semanal
contemple atividades que favorecam a aprendizagem de diferentes conteudos: aqueles que

contribuem para o avango no conhecimento dos estudantes.

6.4.1 Atividades Permanentes/ Atividades Habituais

As atividades permanentes (também chamadas de atividades habituais) devem ser
realizadas regularmente (todo dia, uma vez por semana ou a cada 15 dias). Normalmente, ndo estao
ligadas a um projeto e, por isso, t€m certa autonomia. As atividades servem para familiarizar os

alunos com determinados contetidos e construir habitos.
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Ao planejar esse tipo de tarefa, ¢ essencial saber o que se quer alcancar, que materiais usar

e quanto tempo tudo vai durar. Vale sempre contar para as criangas que a atividade em questao

serd recorrente - ao longo do semestre ou mesmo do ano todo.

6.4.2 Sequéncia Diddtica

A sequéncia didatica ¢ um conjunto de propostas com ordem crescente de dificuldade.
Cada passo permite que o proximo seja realizado. Os objetivos sdo focar contetidos mais
especificos, com comego, meio ¢ fim (por exemplo, a regularidade ortografica, pontuagdo e
leitura). Em sua organizagdo, € preciso prever esse tempo e como distribuir as sequéncias em meio
as atividades permanentes e aos projetos. E comum confundir essa modalidade com o que é feito
no dia a dia. A questdo ¢é: ha continuidade? Se a resposta for ndo, vocé estd usando uma colecao

de atividades com a cara de sequéncia.

6.4.3 Projetos Diddticos

O projeto didatico ¢ uma modalidade que muitas vezes se confunde com os projetos
institucionais (que envolvem a escola toda). Suas principais caracteristicas sdo a existéncia de um
produto final e objetivos mais abrangentes. Os erros mais comuns em sua execugdo siao certo
descaso pelo processo de aprendizagem, com um excessivo cuidado em relacdo a chamada

culminancia.

6.4.4 Atividades de Sistematizagdo

Sao atividades destinadas a sistematizacdo de conhecimentos das criangas ao fixarem
conteudos que estdo sendo trabalhados. Cabe ao professor, prever, organizar € apresentar aos
alunos, situagdes didaticamente planejadas a fim de ajudéd-los a descobrir, generalizar e
sistematizar o conhecimento. Por tanto, a estruturacdo ¢ necessaria como forma de organizar e

proporcionar, antecipadamente, atividades de ensino-aprendizagem.
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7. TEMAS INTEGRADORES

Em linhas gerais, temas integradores sdo temas que atendem as demandas da sociedade
contemporanea, ou seja, que sdo intensamente vividos pela sociedade. Abordam o crescimento
integral dos estudantes, transformando-os em cidadaos plenos.

O Ensino Fundamental busca garantir uma transversalidade nas propostas didaticas
apoiando-se nos temas integradores, de modo a ampliar o trabalho pedagdgico focando nas
problematicas sociais apresentadas no contexto escolar. Assim, para que o trabalho em Itapira
garanta o direito a aprendizagem de seus estudantes, articulada as habilidades e competéncias
gerais e especificas, o Curriculo de Itapira propde considerar as singularidades, novos problemas
e questdes a serem incorporadas de acordo com as caracteristicas de cada bairro ou comunidade
do municipio.

Nesse sentido, no processo de elaboracao deste documento curricular emerge a necessidade
de adequar os temas integradores com um olhar critico em que se percebam as variagodes
especificas do municipio. Alguns desses temas estdo diretamente relacionados as legislagdes
especificas, enquanto outros sdo sugeridos no Curriculo Paulista, ou mesmo demandados pela

propria comunidade educativa.

7.1 Apresentacio dos Temas Contemporaneos no Curriculo Paulista (p.400)

e DIREITOS DA CRIANCA E DO ADOLESCENTE (Lei n°® 8.069/199016)

e EDUCACAO PARA O TRANSITO (Lei n° 9.503/199717);

e EDUCACAO AMBIENTAL (Lei n® 9.795/1999, Parecer CNE/CP n° 14/2012 e
Resolucao CNE/CP n° 2/201218);

e EDUCACAO ALIMENTAR E NUTRICIONAL (Lei n° 11.947/200919);

e PROCESSO DE ENVELHECIMENTO, RESPEITO E VALORIZACAO DO IDOSO
(Lei n® 10.741/200320);

e EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS (Decreto n° 7.037/2009, Parecer CNE/CP
n°® 8/2012 e Resolugcao CNE/CP n° 1/201221);
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e
e EDUCACAO DAS RELACOES ETNICO-RACIAIS E ENSINO DE HISTORIA E
CULTURA AFRO-BRASILEIRA, AFRICANA E INDIGENA (Leis n° 10.639/2003
e 11.645/2008, Parecer CNE/CP n° 3/2004 e Resolugdo CNE/CP n° 1/200422);

e SAUDE, VIDA FAMILIAR E SOCIAL, EDUCACAO PARA O CONSUMO,
EDUCACAO FINANCEIRA E FISCAL, TRABALHO, CIENCIA E TECNOLOGIA
E DIVERSIDADE CULTURAL (Parecer CNE/CEB n° 11/2010 e Resolugdo
CNE/CEB n° 7/201023).

e DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL DOS POVOS E COMUNIDADES
TRADICIONALIS (Decreto n° 6.040, de 2007);

e EDUCACAO PARA REDUCAO DE RISCOS E DESASTRES (Decreto n°® 64.673, de
16 de dezembro de 2019);

7.2 Apresentacao dos Temas Contemporaneos no Municipio de Itapira

e Em consonancia com a lei N° 5026, de 19 de marco de 2013, que “dispde sobre o
desenvolvimento de politica “antibullying” por instituicdes do Ensino Fundamental,
Médio e de Educagdo Infantil mantidos pelo poder publico municipal, extensivo as
instituicdes de Educacdo Infantil criadas e mantidas pela iniciativa privada, com ou
sem fins lucrativos”, as escolas de Educagdao Basica — Ensino Fundamental Anos
Iniciais do Municipio de Itapira trabalham com essa tematica, visando o combate ao
Bullying por meio intervengao e prevengao das violéncias (em especial do “Bullying”).
A resolug¢do ndo violenta de conflitos como forma de cultivar uma escola segura e
cidada. Negociacdo e Mediacdo de Conflitos. Comunicagdo Nao Violenta (CNV).

Construgao de um ambiente cooperativo na escola.

e Diante da publicacio da Lei Municipal N° 4.485 de 26/08/2009, que Institui o
“Calendario de Datas Comemorativas Ambientais” nas escolas municipais de Itapira,
a rede Municipal de Educacdo integrou o contetido em seu curriculo em parceria com
a Secretaria Municipal de Meio Ambiente e participacao de entidades governamentais
e ndo governamentais ligadas ao tema da luta pela preservacao do meio ambiente. As
escolas de Educacdo Basica — Ensino Fundamental Anos Iniciais do municipio de
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Itapira, desenvolvem atividades que visam a compreensdo do significado e a
importancia do Meio Ambiente e a responsabilidade que temos na sua preservagao,

buscando elementos indispensaveis para a transformacao da consciéncia ambiental.

e Diante da criagao/publicacao da Lei Municipal N° 6.069 de 13/09/2021, que dispoe
sobre a obrigatoriedade do ensino de nogdes basicas sobre a “Lei Maria da Penha” nas
escolas municipais de Itapira, a rede Municipal de Educa¢do integrou o conteudo em
seu curriculo em parceria com a Secretaria Municipal de Promocao Social e
participacdo de entidades governamentais e ndo governamentais ligadas ao tema da luta
pelos direitos das mulheres e combate a violéncia contra a mulher. As escolas de
Educacdo Basica — Ensino Fundamental — Anos Inicias, abordam o tema de forma a
ajudar a conscientizar os alunos sobre a necessidade de combater a violéncia contra a

mulher, com vistas a preven¢ao da violéncia doméstica.

e Diante da criacao/publicacdo da Lei Municipal N° 6.152, de 02 de maio de 2022, que
institui o “Programa Bombeiro nas Escolas” a rede Municipal de Educagdo integrou o
conteudo em seu curriculo em parceria com o 7° GP — Grupamento do Corpo de
Bombeiros da Policia Militar e participacdo de entidades governamentais e nao
governamentais ligada ao tema que visa a educagdo preventiva, orientagdes a respeito
dos primeiros socorros e redu¢do de acidentes.

e Essas tematicas sdo contempladas na area de Ciéncias Humanas e em habilidades de
componentes curriculares de outras areas do conhecimento, cabendo as escolas, de
acordo com suas especificidades, trata-las de forma contextualizada. Nesse sentido, o
trabalho com temas integradores ¢ fundamental para que o estudante compreenda
criticamente o mundo em que vive, propondo acdes de intervengdo para o
desenvolvimento de uma sociedade justa, democratica, igualitdria, inclusiva e

sustentavel.

A legislagdo vigente do municipio de Itapira ja apresentou e estabeleceu diretrizes
curriculares para muitas dessas temadticas, que sdo fundamentais para a formagao cidada de hoje e

para o futuro da sociedade. Tais temas serdo contemplados nos diferentes componentes
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curriculares, cabendo, as escolas, adequa-los de acordo com suas especificidades e de forma

contextualizada.

8. EQUIDADE, IGUALDADE E INCLUSAO

8.1 Equidade

E a busca pela igualdade através da equalizacio de ofertas. Entende que as pessoas ndo tém
as mesmas vantagens no inicio, portanto temos que dividir os recursos para que todos atinjam os
limites com igualdade. Nao podemos dar a todos as mesmas possibilidades, ja que cada um tem
sua personalidade, dificuldade. Temos que dar mais “vantagem” a quem tem menor condic¢des
para que se iguale a quem ja tem essas condi¢des e a partir dai todos seguirem juntos no

aprendizado.

8.2 Igualdade

Apds praticada a equidade, podemos enfim trabalhar com igualdade, dando oportunidade
a todos de ingresso e permanéncia na escola regular. Formacdo comum a todos, norteando as

politicas da instituig@o escolar.

Temos o direito de ser iguais quando a nossa diferenca nos inferioriza; e temos o
direito de ser diferentes quando a nossa igualdade nos caracteriza. Dai a
necessidade de uma igualdade que reconhega as diferencas e de uma diferenca
que ndo produza, alimente ou reproduza as desigualdades. (SANTOS, 2017, p
107)

8.3 Inclusao

E a sensacio de pertencimento. Apenas a existéncia de pessoas diversas em uma escola ndo
significa, necessariamente, que elas se sintam incluidas naquele ambiente. A inclusdo ¢ algo que
passa por cultura organizacional, comportamento dos colaboradores, colegas e professores,
seguranga para que todos compartilhem e apreciem suas ideias. Ela pressupde a igualdade de

oportunidades e a valorizacdo das diferencas humanas, contemplando, assim, as diversidades
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étnicas, sociais, culturais, intelectuais, fisicas, sensoriais e de género dos seres humanos, de modo

a garantir o acesso, a participagdo e a aprendizagem de todos, sem excec¢ao

9. PROGRAMA ESCOLA EM TEMPO INTEGRAL

"4 educagdo é o ponto em que decidimos se amamos o mundo o
bastante para assumirmos a responsabilidades por ele."(Arendt)

A esséncia do Programa em
Escola em Tempo Integral ¢ a
permanéncia do estudante na
escola, assistindo-o integralmente
em suas necessidades bdasicas e
educacionais, ampliando 0
aproveitamento escolar, resgatando
a autoestima e capacitando-o para
atingir efetivamente a

aprendizagem, sendo alternativa

para a reducdo de indices de
evasdo, de repeténcia e de distor¢do
idade/série. E a escola publica o tempo todo ao lado da comunidade.
Alguns dos objetivos do programa:
e Educar os alunos para o pleno exercicio da cidadania, orientando-os para a vida;
e Criar habitos de estudo, aprofundando contetidos vivenciados no turno regular;
e Promover o desenvolvimento de atitudes de auto respeito, respeito-mutuo, solidariedade,
justica e didlogo;
e Vincular as atividades pedagogicas as rotinas diarias de alimentagdo, higiene, recreacdo e
estudos complementares;
e Possibilitar aos estudantes um ambiente adequado e assisténcia necessaria para a realizagdo de
suas tarefas;

e Promover ampliacdo e humanizagdo do espaco da sala de aula.

34



CURRICULO ENSINO FUNDAMENTAL E EJA - ITAPIRA
____________________________________________________________________________________________________________________________________________________|

O objetivo maior do programa ¢ a ampliagdo de oportunidades de aprendizagem, através
de agdes pedagodgicas e socioeducativas complementares. Por isso, ¢ importante considerar o
estudante em sua condigdo multidimensional, ndo apenas na sua dimensdo cognitiva, como
também na compreensdao de um sujeito que ¢ sujeito corpdreo, tem afetos e esta inserido num
contexto de relagoes.

Nesse sentindo, a educacao escolar precisa ser repensada, de modo a considerar os
estudantes sujeitos inteiros, todas as suas vivéncias e aprendizagens.

Isso ndo significa trabalhar apenas com o que eles querem aprender e sim com o conteudo
escolar, curricular, mas fazendo-os respeitando os conhecimentos prévios dos alunos, dialogando
no grupo, trazendo a tona seus valores e seu cotidiano. Nesse sentindo, somente o que se coloca
como desafio, como inquietagdo para educadores e educandos, pode se transformar numa relagao
proficua de ensino-aprendizagem.

Falar de uma Escola em tempo Integral implica considerar a varidvel tempo - a ampliagao
da jornada escolar —e a varidvel espago- o proprio espaco da escola, como continente dessa
extensdo de tempo.

S6 faz sentindo pensar na Escola em tempo Integral se considerarmos uma concepgao de
Educacdo Integral, com a perspectiva de que o horario expandido represente uma ampliagdo de
oportunidades e situagdes que promovam aprendizagens significativas e emancipadoras.

A concep¢do de Educacdo Integral também incorpora a ideia de uma oferta maior de
oportunidades complementares de formagdo e enriquecimento curricular, como direito de
aprendizagem das novas geragoes.

Nao se trata apenas de um simples aumento do que ja ¢ ofertado, e sim de um aumento
quantitativo e qualitativo. Quantitativo porque considera um niimero maior de horas, em que os
espagos e as atividades propiciadas tém intencionalmente carater educativo. E qualitativo porque
essas horas sdao uma oportunidade em que os conteidos propostos podem ser ressignificados,
revestidos de carater exploratorio, vivencial e protagonizados por todos os envolvidos na relagao
de ensino-aprendizagem, agregando, desse modo, o aprendizado de um curriculo que considere as
relacdes existentes e a participacdo de todos. Consequentemente, esse curriculo propiciard a
formagdo de sujeitos criticos, autbnomos e com as competéncias necessarias para participar

coletivamente de uma sociedade democratica.
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Nao obstante, € preciso avangar. E avancgar muitas vezes € ousar, fazer diferente, ainda que
a diferenga ocorra no microterritdrio, ou seja, no modo como uma sala pode ser disposta, no arranjo
das carteiras, na organizagdo de uma aula que se desprenda desse espaco, que explore outros
espacos existentes na escola.

Trata-se de considerar atividades diversificadas como um todo, como um projeto
pedagogico de desenvolvimento de uma determinada disciplina, em que nao precisa haver
repeticdo e que a diversdo, o experimento, ndo sdo inimigos da aprendizagem, pelo contrario,
quando aprendemos de modo prazeroso, esse aprendizado se torna muito mais significativo. Trata-
se de situagdes e de inimeras oportunidades educativas, por exemplo: como o grupo vai se
organizar, quem vai se responsabilizar por esta ou aquela atribuigdo, etc.

Nesse sentido, cabe refletir sobre as diferentes abordagens de curriculo em jogo e
considerar o desenvolvimento de arranjos curriculares no contexto de uma educacao (de tempo)
integral.

Nosso integral funciona no contraturno, apresenta atividades complementares em parceria
com a Secretaria de Esportes e também com a Banda Lira, Projeto “Viva a Musica”, que oferece

aulas de Musicalizacdo e de Expressao Corporal.

10. A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS (EJA) DE ITAPIRA

No inicio dos anos 60, a Pedagogia de Paulo
Freire inspirou os principais programas de
alfabetizacdo e educagdo popular. Antes
apontado como causa da pobreza e da
marginalizacdo, o analfabetismo passou a ser
interpretado como efeito da situagao de pobreza

gerada pela estrutura social.

Paulo Freire elaborou uma proposta de
alfabetizacdo de adultos conscientizadora, cujo

principio basico era: “A leitura do mundo precede a leitura da palavra”. O objetivo era, antes
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mesmo de iniciar o aprendizado da escrita, levar o educando a assumir-se como sujeito de sua
aprendizagem.

Com o golpe militar de 1964, os programas de alfabetizagdo ¢ educagao popular que se
haviam multiplicado no periodo de 1961e 1964 foram vistos como uma grave ameaga, depois do
golpe de 1964 os grupos foram reprimidos e o governo passou a controlar as iniciativas com o
lancamento no ano 1967 do MOBRAL - Movimento Brasileiro de Alfabetizacao — era a resposta
do regime militar a ainda grave situagdo do analfabetismo no pais.

Em 1969, langou-se uma campanha macicga de alfabetiza¢do. Foram instaladas Comissdes
Municipais, que se responsabilizavam pela execugao das atividades, mas a orientacao e supervisao
pedagdgica bem como a produ¢do de materiais didaticos eram centralizados.

Durante a década de 70 o MOBRAL expandiu-se por todo o territério nacional,
diversificando a sua atuacdo. Das iniciativas que derivaram do Programa de Alfabetizagdo, a mais
importante foi o PEI — Programa de Educag¢ao Integrada, que correspondia a uma condensagao do
antigo curso primario. Este programa abria a possibilidade de continuidade de estudos para os
recém-alfabetizados, assim como para os chamados analfabetos funcionais, pessoas que
dominavam precariamente a leitura e escrita.

Foi ai, que o municipio de Itapira também efetuou convénios, e varios monitores foram
orientados para trabalharem na erradica¢do do analfabetismo. Neste periodo abriram-se varias
salas de aula abrangendo a zona urbana e rural.

Desacreditado nos meios politico e educacional, o MOBRAL foi extinto em 1985. Seu
lugar foi ocupado pela Fundagdo Educar, que abriu mdo de executar diretamente os programas,
passando a apoiar financeiramente e tecnicamente as iniciativas de governos, entidades civis e
empresas a ela conveniadas.

No ambito das politicas educacionais, os primeiros anos da década de 90 ndo foram muito
favoraveis. Historicamente, o governo federal foi a principal instancia de apoio e articulagdo das
iniciativas de Educacao de Jovens e Adultos. Com a extingao da Fundagao Educar, em 1990, criou-
se um enorme vazio em termos de politicas para o setor. Alguns estados e municipios assumiram
a responsabilidade de oferecer programas na area.

A historia da Educacdo de Jovens e Adultos chega a década de 90 reclamando a

consolidagdo de reformulagdes pedagogicas necessarias a todo o ensino fundamental.
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A Nova Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional deu o impulso inicial pra melhorar
a qualidade de ensino no pais e principalmente no municipio de Itapira.

O curso de Educagao de Jovens e Adultos corresponde ao I Ciclo do Ensino Fundamental
— primeiros cinco anos. E composto por dois modulos: o primeiro corresponde ao processo de
alfabetizagdo que sdo os trés primeiros anos do ensino fundamental 1°, 2° e 3° anos, o segundo os
dois ultimos anos: 4° e 5° anos.

O momento apesar de dificil ndo pode ser desanimador, nem nos levar ao imobilismo. E
necessario que atuemos enquanto sujeitos do processo, intervindo ativamente nesse contexto,
humanizando-o. No que se diz respeito aos analfabetos, a divida é grande e de todos os segmentos
sociais. Cabe ao setor publico, aos empresarios e a sociedade civil, organizada ou ndo, saldar cada

qual a sua parcela.

11. AVALIACAO

Entendemos a avaliagdo como um processo mais amplo do que simples afericdo de
conhecimentos, constituidos pelos alunos em um determinado momento de sua trajetoria escolar.

A educacdo ¢ concebida como experiéncia de vivéncias multiplas, agregando o
desenvolvimento total do estudante. A avalia¢do do processo de ensino e aprendizagem € continua,
cumulativa e sistematica na escola, com o objetivo de diagnosticar a situagdo de aprendizagem de
cada aluno, em relagdo a programacao curricular.

A avaliacdo ndo deve priorizar apenas o resultado ou o processo, mas a pratica de
investigagdo, deve também, questionar a relagdo ensino-aprendizagem e buscar identificar os
conhecimentos construidos e as dificuldades de uma forma dialdgica. Os erros sdo tidos como
pistas que demonstram como o estudante estd relacionando os conhecimentos que ja possui com
0s novos conhecimentos que estdo sendo adquiridos, admitindo uma melhor compreensao destes.

Ao avaliar um estudante, ¢ possivel verificar o que eles conhecem sobre um determinado
conteudo, orientando o professor de forma que possa planejar as atividades de acordo com as
dificuldades dos mesmos. Tal procedimento favorece o avanco de cada um deles durante o ano

letivo.
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E fundamental que o educador tenha dominio da heterogeneidade de conhecimentos
existentes em sua turma, pois através desta referéncia, podera elaborar estratégias de ensino, bem
como poder acompanhar a evolugao coletiva e individual de suas turmas.
A avaliacao deve favorecer a interdisciplinaridade, além de estar intimamente relacionada

as competéncias e habilidades desenvolvidas.

11.1 Fundamentacio Teorica e Bases Legais - Avaliacao

A avaliagdo € parte integrante do curriculo, na medida em que a ele se incorpora como uma
das etapas do processo pedagogico.

Para Luckesi (2002), avaliar ¢ entendido também como uma agdo continua do:

e Saber o nivel atual de desempenho do aluno (etapa também conhecida como
diagndstico);

e Comparar essa informacao com aquilo que ¢ necessario ensinar no processo educativo
(qualificagdo);

e Tomar as decisdes que possibilitem atingir os resultados esperados (planejar atividades,
sequéncias didaticas ou projetos de ensino, com os respectivos instrumentos avaliativos

para cada etapa).

O maior proposito em avaliar esta em melhorar as acdes futuras e, no caso da avaliagdo
escolar, visa atingir determinados objetivos voltados a ampliacdo permanente de conhecimentos
de professores e estudantes. E necessario entender a avaliagio como um processo amplo da
aprendizagem que tem professores e alunos como corresponsaveis, e, estabelecer um sistema de
avaliacdo diagnostica qualitativa, que preze pelas especificidades do aluno, contemple a sua
formagdo como cidaddo e que sirva para ressignificar a pratica educativa.

O processo de avaliacdo tem inicio quando o professor conhece melhor o aluno, sua forma
de aprender, suas competéncias, interesses e técnicas de trabalho. Assim o professor, ao recolher
informacdes continuas e aliado a diversos procedimentos metodoldgicos constata seu grau de
aprendizagem em relagdo ao todo. Conhecer o aluno e adequar o processo de ensino aos que

apresentarem dificuldades, bem como fazer uma analise sobre o sucesso alcangado em fungao dos
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objetivos previstos e revé-los de acordo com o resultado obtido no processo de avaliagdo ¢
fundamental.

Nesta perspectiva, a observacao, o registro, as reflexdes constantes sobre a importancia do
erro construtivo, o conselho participativo e a auto avaliacdo, sdo aspectos que formalizam o

processo de construcdo da corresponsabilidade no processo educativo.

11.2 Instrumentos de Avaliacio

Os instrumentos avaliativos utilizados podem ser variados, mas, em nossa perspectiva,
precisam diagnosticar sistematicamente a constru¢do de saberes especificos, capacidades,
habilidades, além de aspectos ligados ao desenvolvimento pessoal e social.

Em relagdo a apropriagao dos saberes, ndo ¢ suficiente sabermos se os educandos dominam
ou ndo determinado conhecimento ou se desenvolveram ou nao determinadas capacidades, ¢
preciso entender o que sabem sobre o que ensinamos, como eles estdo pensando, o que ja
aprenderam e o que falta aprender.

Nessa perspectiva, os instrumentos usados, além de diagnosticar, servem para fazer o
professor repensar sua pratica, ou seja, podem ter uma dimensdo formativa do docente,
principalmente se ocorrem momentos coletivos de discussdo sobre os trabalhos dos educandos.

Para diagnosticar os avangos, assim como as lacunas na aprendizagem, podemos valermo-
nos tanto das produgdes escritas e orais diarias, quanto de instrumentos especificos que nos
fornecam dados mais controlados e sistematicos sobre o dominio dos saberes e conteudos das
diferentes areas do conhecimento a que se referem os objetivos e as metas de ensino.

E necessario, porém, ndo perdermos de vista o papel da auto avaliagdo do professor. Para
que possamos avaliar sempre se estamos selecionando adequadamente as prioridades, se estamos
usando os recursos mais adequados, se estamos desenvolvendo as melhores estratégias, enfim,
precisamos nos auto avaliar.

A avaliagdo envolve observagao das atitudes referentes a presenca em aula, participacao
nas atividades pedagogicas, responsabilidade com que o aluno assume o cumprimento de seu papel
de cidaddo em formacao, andlise do conhecimento e de habilidades especificas adquiridas por ele.

As avaliagdes serdo feitas bimestralmente, através de provas escritas, diagnosticas,

trabalhos, pesquisas e observacao direta, sendo que os aspectos qualitativos sempre prevalecerao
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sobre os aspectos quantitativos. Os instrumentos de avaliacdo serdo sempre dois ou mais, sendo

um deles uma prova escrita.

11.3 Recuperaciao de Aprendizagem

A recuperagdo sera entendida como um dos aspectos da aprendizagem no seu
desenvolvimento continuo e paralelo ao processo de constru¢ao do conhecimento a partir dos
dados levantados durante a avaliagdo sistematica, no periodo Pandémico e P6s-Pandémico.

A recuperacdo de estudos ofertada pela escola ocorrerd paralelamente, visando
recuperar/recompor os contetidos. Tao logo se verifique a defasagem de aprendizagem, devera ser
preventiva, imediata e cumulativa, e faz-se necessaria porque ¢ um dos mecanismos que
oportunizam atender os diversos ritmos de aprendizagem dos educandos, levando em conta o que
os alunos sabem e o que ainda serdo capazes de aprender, garantindo assim o direito de

aprendizagem de todos, firmando o compromisso com a equidade.

12. FORMACAO CONTINUADA

Compreendendo que a
natureza da escola mudou, hoje
nao podemos mais ver o educador
como agente reprodutor de
conhecimento adquirido. Uma
escola voltada para a formacao de

individuos reflexivos, autonomos,

criticos, empreendedores e
capazes de acompanhar a
evolucdao do mundo, ou seja, um desenvolvimento integral, deverd contar com um corpo docente

com as mesmas caracteristicas, que sejam, portanto, intelectuais e transformadores.
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A formagado continuada dos professores visa estimular uma perspectiva critica-reflexiva,

que possibilite a busca de um investimento pessoal, livre, critico e uma identidade profissional.

Esta formacao nao se faz somente por acumulagdes teoricas adquiridas em cursos, mas

também por interagdes pessoais e troca de experiéncias compartilhadas entre os educadores.

Estes momentos para estudo e aprimoramento acontecem em reunides semanais de HTPC

(Horéario de Trabalho Pedagogico Coletivo), onde os professores se reunem com o Coordenador
Pedagdgico e com o Gestor da Unidade Escolar para juntos estudarem e analisarem Orientagdes
Pedagdgicas que a Diretoria de Ensino nos passa, por meio de Pautas Formativas, dessa forma:

e Podemos estabelecer e elaborar estratégias que apoiem o desenvolvimento de agdes
relacionadas ao processo de recuperagdo e aprofundamento das aprendizagens de forma
continua;

e A definigdo das habilidades que devem ser recuperadas ou aprofundadas ¢é realizada
sobretudo com base nos resultados das Avaliagdes Diagnosticas e Formativas e
também com base em outros instrumentos de avaliagdo que permitam aos
professores diagnosticar a aprendizagem dos seus estudante;.

e Analisar os resultados das avaliagdes internas e externas, para identificar o grau de
desenvolvimento das habilidades de cada um dos estudantes;

e Planejar, com base nos resultados dessas avaliagdes, intervencdes efetivas para que os
estudantes desenvolvam as aprendizagens previstas no Curriculo Paulista em
consonancia com a Base Comum Curricular Nacional ( BNCC) e na Proposta

Pedagogica da Unidade Escolar;

As capacitacdes sdo realizadas pela Secretaria Municipal de Educagdo no decorrer do ano
letivo. Sdo oferecidas palestras e oficinas pedagogicas com temas que abrangem questdes

pertinentes as praticas educativas.
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13. TRANSICOES NO ENSINO FUNDAMENTAL

13.1 Transicao da Educacao Infantil para o Fundamental

Nao h4 como negar: a transi¢ao da Educacdo Infantil para o Ensino Fundamental I traz
muitas mudancas para as criangas. Inevitavel que as mesmas gerem algumas preocupagoes, nao s
para as familias, mas para toda a Equipe Escolar. E por isso que esse periodo requer cuidado,
atencdo e deve acontecer de forma integrada, de modo que o percurso educativo das criangas se
dé em um processo continuo.

As diversas mudangas da rotina na trajetdria escolar deve ocorrer de maneira acolhedora,
mantendo um ambiente receptivo e agraddvel que favore¢a uma adaptacdo aos espagos e as novas
interagdes. Dessa forma, os educadores devem estar preparados para apoiar o estudante em suas
ansiedades, medos e dificuldades, respeitando o historico e o conhecimento que cada um traz. O
tempo de adaptagdo varia de crianca para crianga, ¢ a escola deve procurar respeitar a
individualidade de cada estudante. Por isso, a parceria entre familia, escola e educando faz toda a
diferenga para que essa seja superada o mais breve possivel.

Cabe ao professor adotar uma postura acolhedora, transmitindo ao educando a seguranca
necessaria para que ele consiga lidar de forma saudavel com essa nova etapa.

A familia também tem papel fundamental ao participar ativamente da transicao,
transmitindo estabilidade e firmeza a crianga, para que se sinta protegida e propensa a encarar as
mudancas que se apresentam.

Sugestoes de algumas acoes:

e Realizar reunido de pais, j& no inicio do ano letivo para esclarecer e tirar as duvidas;

e Promover momento de didlogo com a equipe docente para refletir sobre a etapa de

transicao;

e Manter a escuta ativa e acolhimento afetivo, para as familias e criancas;

e Promover a socializacdo entre escola e familia, trazendo-os para mais perto, dando-

lhes oportunidades de contribuirem com algo a mais no ambito escolar;

e A escola convida e se organiza para receber a visita dos alunos da Educacao Infantil,

para conhecer os espagos da escola e os professores;
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e Realizar didlogo com as criangas valorizando o que elas ja aprenderam e que
continuardo aprendendo nessa nova etapa;

e Organizar na rotina atividades ludicas, momentos de contacdo de historia em outro
espaco fora da sala de aula.

e Promover um didlogo entre as equipes gestoras da Educa¢do Infantil e do Ensino
Fundamental para saber as necessidades/dificuldades dos estudantes com necessidades

especiais.

A BNCC apresenta as sinteses das aprendizagens esperadas em cada Campo de
Experiéncias, para que as criangas tenham condi¢des favordveis para ingressar no Ensino
Fundamental. Essas sinteses devem ser compreendidas como elementos balizadores e indicadores
de objetivos a serem explorados e desenvolvidos durante a Educacao Infantil, lembrando que serdao
ampliados e aprofundados no Ensino Fundamental. Além do que consta no quadro abaixo ¢

essencial que o estudante conheca as letras do alfabeto, reconheca e trace o proprio nome.

SINTESE DAS APRENDIZAGENS

O EU O OUTRO E O NOS

Respeitar e expressar sentimentos € emogoes

Atuar em grupo e demonstrar interesse em construir novas relagoes, respeitando a diversidade e
solidarizando-se com os outros.

Conhecer e respeitar regras de convivio social, manifestando respeito pelo outro.

CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS

Reconhecer a importancia de a¢des e situagdes do cotidiano que contribuem para o cuidado de sua
saude e a manutencao de ambientes saudaveis.

Apresentar autonomia nas praticas de higiene, alimentacdo, vestir-se e no cuidado com seu bem
estar, valorizando o proprio corpo.

Utilizar o corpo intencionalmente (com criatividade, controle e adequacao) como instrumento de
interacdo com o outro € com 0 meio.

Coordenar suas habilidades manuais (recortar, colar, pintar e segurar o lapis corretamente).

TRACOS, SONS, CORES E FORMAS

Discriminar os diferentes tipos de sons e ritmos e interagir com a musica, percebendo-a com forma
de expressao individual e coletiva.

Expressar-se por meio das artes visuais, utilizando diferentes materiais.
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Relacionar-se com o outro empregando gestos, palavras, brincadeiras, jogos, imitacdes,
observagao e expressao corporal.

ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E IMAGINACAO

Expressar ideias, desejos e sentimentos em distintas situagdes de interagdo, por diferentes meios.
Argumentar e relatar fatos oralmente, em sequéncia temporal e causal, organizando e adequando
sua fala ao contexto em que ¢ produzida.

Ouvir, compreender, contar, recontar e criar narrativas.

Conhecer diferentes géneros e portadores textuais, demonstrando compreensao da fungao social
da escrita e reconhecendo a leitura como fonte de prazer e informacao.

Levantar hipoteses em relagdo a linguagem escrita, realizando registro de palavras e textos por
meio de escrita espontanea.

Desenhar, tragar letras e outros sinais graficos.

ESPACOS, TEMPOS, QUANTIDADES, RELACOES E TRANSFORMACOES

Identificar, nomear adequadamente e comparar as propriedades dos objetos, estabelecendo
relacdes entre cles.

Interagir com o meio ambiente e com fendmenos naturais ou artificiais, demonstrando curiosidade
e cuidado com relagdo a eles.

Utilizar vocabulario relativo as nogdes de grandeza (maior, menor, igual etc.), espago (dentro e
fora) e medidas (comprido, curto, grosso, fino) como meio de comunicacao de suas experiéncias.
Utilizar unidades de medida (dia e noite; dias, semanas, meses € ano) € no¢des de tempo (presente,
passado e futuro; antes, agora e depois), para responder a necessidades e questdes do cotidiano.
Identificar e registrar quantidades por meio de diferentes formas de representa¢do (contagens,
desenhos, simbolos, escrita de nimeros, organiza¢do de graficos basicos etc.).

Uma transi¢ao saudavel e que segue as orientagdes da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) depende de um acolhimento, que leva em consideracdo toda a jornada da crianga até

entao.

13.2 Transicao do Ensino Fundamental I para o Ensino Fundamental 11

A Educagdo Bésica ¢ uma etapa importante na vida escolar do estudante, nos deparamos
com um grande desafio, ainda hoje precisa ser muito bem trabalhada essa passagem da infancia
para a adolescéncia. Essa transi¢cao ¢ complicada por envolver uma série de mudangas na estrutura

curricular, no perfil de professores e com os proprios aprendizes, uma vez que deve ser encarada
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como uma oportunidade para ajuda-los a compreender novas responsabilidades e deveres ao
avangarem para uma nova etapa de suas vidas.

Para que ocorra essa transi¢ao de maneira tranquila, ¢ imprescindivel que se tenha um
esfor¢o conjunto. O professor do 5° ano deve preparar a transi¢cdo desde o inicio do ano letivo
respeitando os 50 minutos de aula, dividindo o caderno por componente curricular e ao final do
ano promover uma visita monitorada na U.E. de ensino fundamental II, para que eles possam

conhecer a estrutura e se familiarizar com a nova escola.

14. A ESCOLA DE ENSINO FUNDAMENTAL COMO ESPACO DE INCLUSAO

Como as aves, as pessoas sdo diferentes em seus voos, mas iguais no direito de voar.

A Politica Nacional de
Educagdo Especial na Perspectiva da
Educacdo Inclusiva (BRASIL, 2008)
considera a educa¢do inclusiva como
um paradigma educacional
fundamentado na concepcdo de
direitos  humanos, que conjuga
igualdade e diferenca como valores

indissociaveis, € que avanga em

relagdo a ideia de equidade formal ao
contextualizar ~ as  circunstancias
historicas da producdo da exclusdo dentro e fora da escola.

Diante do compromisso da Educacdo com a igualdade de oportunidades e a equidade, faz-
se necessario criar condi¢des adequadas de acessibilidades, por meio da promocao da reflexdo
pelos educadores no sentido de se desenvolver uma escola que rejeite a exclusdo e promova a
aprendizagem de todos.

Portanto, a concepc¢ao de diversidade e singularidade das pessoas mostra que cada crianga

deve ser vista como uma pessoa diferente das demais, com interesses e necessidades proprias e
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que precisa de uma intervencdo pedagogica construida a partir das suas caracteristicas e
necessidades.

Para que haja compreensdo ¢ necessario entender os conceitos e a diferenca

entre diversidade e inclusdo. Quando entendemos os conceitos, € possivel trabalhar para construir

ambientes diversos e inclusivos, no qual, facilitara criar oportunidades iguais e fazer realmente a
diferenca.

A diversidade ¢ a pluralidade dos individuos em termos de diferencas culturais, de
identidade e de experiéncia, portanto podemos refletir na diversidade que nos compde como um
pequeno fragmento, isto €, aquilo que esta evidente € apenas uma pontinha de algo muito maior.

Quando se trata do termo inclusdo, refere-se ao ato de criar um ambiente no qual TODOS
possam pertencer e progredir de forma equitativa, portanto, ser inclusivo significa criar estratégias
para abrigar as diversidades, garantindo oportunidades iguais de crescimento € um ambiente
seguro dentro do ensino fundamental.

Nesta perspectiva, para existir inclusdo € preciso existir respeito, ouvir as pessoas de fato
considerando suas ideias e opinides. Podemos salientar que ndo estamos falando de respeito
individual, mas em uma esfera muito mais extensa, ou seja, ndo se trata apenas de uma pessoa,
mas sim da forma respeitosa como a tratamos.

E por isso que, ndo podemos separar diversidade e inclusdo, pois é a combinacio das duas
que nos permite participar da construcdo de uma sociedade, e ambiente escolar mais justo,
solidario e equitativo.

Um ambiente educacional s6 pode ser considerado inclusivo se atender aos seguintes
requisitos:

e Nao considerar salas de aula numerosas ou poucos recursos materiais como
justificativas para restringir a inclusdo;

e reconhecer a capacidade de aprendizado de todas as criangas, respeitando-as quanto as
suas diferengas;

e elaborar estruturas, metodologias e sistemas que atendam as necessidades dos alunos
em sua totalidade;

e inserir estratégias abrangentes que promovam, ndo s a educagao, mas uma sociedade
inclusiva;

e considerar que a inclusdo € parte de um processo dindmico que sempre deve evoluir.
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Nas escolas de Ensino Fundamental da Rede Municipal de Educagao de Itapira, ¢ oferecido
o atendimento educacional especializado nas classes comuns do ensino regular da etapa da
Educagdao Basica. O atendimento ¢ realizado através de encaminhamentos a psicologos,
fonoaudidlogos da rede, psicopedagogos e atendimento nas salas multifuncionais. Além disso,
existe também uma parceria com uma equipe multidisciplinar que realiza as avaligdes de
desenvolvimento na APAE - Associacao de Pais e Amigos dos Excepcionais, para complementar
e suplementar os servi¢os educacionais oferecidos aos alunos com necessidades educacionais
especiais no ensino regular. Esse atendimento ¢ ofertado através de:

1- Agrupamentos em classes comuns por meio de processo de inclusdo;

2- Flexibilizagao e adaptacdes curriculares e de acesso, conforme instru¢des da Secretaria

de Educacao.

O municipio de Itapira segue a seguintes leis:

e Leide Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (Iei 9394/96), em seu inciso v- o qual
trata da educacdo especial.

e Lei Federal n® 12.764/2012 a qual institui a politica nacional de protecao dos direitos
da pessoa com transtorno do espectro autista, matriculados nas salas comuns do ensino
regular.Lei Federal: 13146/2015 que institui a lei brasileira de inclusdo da pessoa com
deficiéncia, denominado Estatuto da Pessoa com Deficiéncia o seguimento as
legislacdes federais, notas técnicas e normativas do MEC/SECADI e Conselho
Nacional de Educacdo a qual institui as diretrizes nacionais para a Educagao Especial
na Educacao Basica.

Assim ao considerar a necessidade de atendimentos especializados, o0 municipio de Itapira
possui um psicologo na Secretaria de Educagdo para diagnosticar, orientar e encaminhar casos
clinicos para a Secretaria de Saude. Com o mesmo proposito, tais Secretarias tem uma parceria
para a realizacdo de atendimentos especializados em fonoaudiologia e atender os
encaminhamentos feitos pelo professor regente e encaminhado para Secretaria da Educacdo por

meio de oficio.
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De acordo com a Lei Federal n® 12.764/2012 a qual institui a politica Nacional de Prote¢do

dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista, matriculados nas salas comuns do

ensino regular, e dispde sobre o direito a um acompanhante':

Observando a Nota Técnica MEC/SECADI/DPEE n° 19 de 2010. De acordo com
a referida Nota, os profissionais de apoio sdo “necessarios para promog¢ao de
acessibilidade e para atendimento das necessidades especificas dos estudantes no
ambito da acessibilidade as comunicagdes e da atengdo aos cuidados pessoais de
alimentacao, higiene e locomog¢ao (BRASIL, 2010, p.11).

Sendo assim, o Municipio disponibilizard anualmente sempre que a Equipe Técnica
observar a necessidade do acompanhante educacional (tutor educacional) aos alunos com
necessidade de locomocgdo, alimentagdo, higiene e comunicag¢do (interprete) ou mediagao
pedagdbgica.

A ADI - Associacdo Down de Itapira, também presta atendimento aos nossos alunos
sindromes de Down e alunos com Transtorno do Espectro Autista, visando integra-los e adapta-
los ao ensino regular em parceria com as Unidades Escolares.

Os estudantes com Deficiéncia Visual sdo atendidos pela Instituicdo Cahek — Centro de
Atendimento ao Deficiente Visual de Itapira. Tais atendimentos auxiliam o aluno e a familia na
parte pedagogica, inclusiva, na sociedade e
na vida.

Itapira também possui  salas de
Recursos Multifuncionais para atender os
alunos laudados com alguma deficiéncia, em
contraturno pelas professoras AEE -
Atendimento Educacional Especializado.
Tais salas funcionam na EMEB “Comendador

Virgolino de Oliveira” e na EMEB”Dr°.

Marco Antonio Libano dos Santos’.

' A necessidade desse profissional deve ser avaliada caso a caso, com rigorosa observagdo pela equipe técnica da
Secretaria tendo em vista a atual Politica Nacional de Educagao Especial, na perspectiva da Educagao Inclusiva, cabe
esclarecer que nem todos os alunos que tém deficiéncia tem necessidade do acompanhamento de profissional de apoio.
Nota do Ministério da Educagao por meio da Secretaria Continuada, Alfabetizagdo, Diversidade e Inclusdao — Diretoria
de Politicas de Educagdo Especial Nota Técnica n® 24/2013 MEC/SECADI/DPEE.
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Para efetuar as investigacdes e avaliacdes pedagogicas dos alunos que apresentam
dificuldades em sua aprendizagem, com auxilio de equipe multifuncional da APAE quando
necessaria, os professores preenchem o encaminhamento /relatério do aluno e enviam para a
Secretaria de Educagdo que por meio de oficio faz o agendamento com a equipe da APAE. Tal
avaliagdo ¢ bastante criteriosa e apos a mesma os pais sdo comunicados sobre os encaminhamentos
que se fizerem necessarios, estimulacao na propria APAE em contraturno ou orientagdes aos
profissionais da rede regular.

O Municipio dispde também do programa PAP (Programa de Apoio Pedagogico) criado
pela Lei Municipal 5.972/2020.

Nos dois primeiros anos do Ensino Fundamental, a acdo pedagdgica deve ter
como foco a alfabetizacgdo, a fim de garantir amplas oportunidades para que os
estudantes se apropriem do sistema de escrita alfabética de modo articulado ao
desenvolvimento de outras habilidades de leitura e de escrita e ao seu
envolvimento em praticas diversificadas de letramentos. Como aponta o Parecer
CNE/CEB n° 11/2010, “os contetidos dos diversos componentes curriculares |[...],
ao descortinarem as criangas o conhecimento do mundo por meio de novos
olhares, lhes oferecem oportunidades de exercitar a leitura e a escrita de um modo
mais significativo (BRASIL, 2010).

Assim, compete aos professores dos dois primeiros anos proporcionar atividades que levem
os alunos a se alfabetizarem, aqueles que por ventura apds todo trabalho do professor, registrado
de forma documental, ndo atingir o objetivo do Ciclo podera ingressar no PAP (Programa de Apoio
Pedagdgico). Os alunos atendidos sdo prioritariamente os de 5°, 4° e 3° anos.

O municipio conta inicialmente com 3 salas para este tipo de atendimento e estdo
localizadas nas Unidades Escolares de Referéncia as quais atenderdo os alunos daquela regido e
do entorno, sendo elas EMEB “Comendador Virgolino de Oliveira”, EMEB “Prof. Jodo Simdes”

e EMEB Dr. Marco Antonio Libano dos Santos”.

15. ARTICULACAO ESCOLA/FAMILIA/COMUNIDADE

E preciso uma aldeia inteira para educar uma crianga.
(Provérbio africano)

Ao pensar a importancia da participacdo das familias nas escolas, faz- se necessario mostrar

que ndo ¢ apenas o processo de ensino de seus proprios que importa, mas também compreender
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que a escola ¢ o lugar de toda diversidade de estudantes, com realidades socioecondmicas distintas,
com multiplas possibilidades e impossibilidades de acesso a educacao.

A participagao dos familiares e responsaveis na elaboragdo de propostas escolares ¢ uma
rica oportunidade de compartilhamento de vivéncias, de compreensdo sobre limitacdes e
dificuldades, de entendimento que as pessoas sdo diferentes e, por isso, tém inteligéncias,
capacidades, potencialidades, dificuldades e demandas diferentes. Logo, ¢ preciso compreender
que nunca dard certo um unico método de ensino, uma mesma forma de avaliagdo rigida e
inflexivel, uma mesma maneira de tratar a todos.

Se o proposito da Educagdo ¢ favorecer a constru¢do de uma sociedade diferente, ¢é
necessario compreender suas mazelas e, para isso, € preciso o envolvimento das familias de
maneira empadtica, inclusiva e democratica, para que pense em conjunto os diferentes e possiveis
modos de acolhimento e educagao para todos os aprendizes, sem desconsiderar a realidade de cada
um, cultivando a amorosidade para que a educacdo esteja ao alcance dos que tém apoio familiar e
também para aqueles que ndo tém esse privilégio.

Citando Paulo Freire: “Ninguém luta contra as forcas que ndo compreende, cuja
importdancia ndo mede, cujas formas e contornos ndo discerne” (1979, p. 22). A escola e a familia
devem aprender a trilhar de forma unida esse caminho complexo que ¢ a constitui¢do de propostas
educacionais inclusivas para todo e qualquer aprendiz. Devem, juntas, aprender a discernir quais
sdo as amarras que, de fato, impedem ou atrapalham o acontecimento de uma educacdo de
qualidade para todas as criancas, adolescentes e jovens da educagdo bésica brasileira.

Em uma mesma escola, encontramos familias relutantes em se envolverem com a educacao
de seus filhos, assim como também encontramos profissionais fechados para acolherem a
educagdo na perspectiva inclusiva e que valoriza a diversidade. Por isso, € preciso proporcionar
momentos de trocas escola-familia-comunidade com vistas a ampliar e qualificar o didlogo, a partir
do devido aprofundamento da empatia. Buscar conhecer a familia ¢ um caminho para melhor
conhecer o estudante, seus habitos e costumes, bem como entender seus comportamentos. E

fundamental fazer da familia do educando um grande, sendo o maior, aliado/parceiro da escola.
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PARTE II
AREAS DO CONHECIMENTO
1. APRESENTACAO DA AREA: LINGUAGENS

De acordo com a Base Comum Curricular, as Linguagens sdo entendidas como praticas
que pressupdem a interagdo entre sujeitos socialmente situados, que atuam e se inter-relacionam
nos mais diversos campos da atividade humana. Essa interagdo entre sujeitos sociais se da por
meio das mais diversas linguagens e traduz um dado momento histdrico, social e cultural, assim
como valores estéticos, cognitivos, pragmaticos, morais e éticos constitutivos do sujeito e da
sociedade em que ele vive.

Portanto, essa logica permeia o Curriculo Municipal de Itapira, juntamente com o Curriculo
Paulista, contemplando diferentes multissemioses e multimeios ligados a realizacdo de praticas
sociais de linguagem.

Nesse sentido, o Curriculo Municipal de Itapira, em consonancia com o Curriculo Paulista
alinhado a Base Comum Curricular (BNCC) e com as Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Fundamental de Nove Anos (conforme Resolugdo CNE/CEB n° 7/2010), organiza a area
de Linguagens nos seguintes componentes curriculares: Lingua Portuguesa, Arte, Educagado Fisica
e Lingua Inglesa (sendo esse Ultimo componente curricular previsto nos anos finais do Ensino
Fundamental).

Em cada componente, o trabalho com as linguagens deve considerar que todo didlogo
sempre envolve os sensos critico, estético e ético, em situagdes comunicativas ligadas as instancias
do verbal, do corporal, do visual, da sonoridade e/ou do digital.

As competéncias especificas da area de Linguagens, presentes no Curriculo Municipal de
Itapira, referenciados no Curriculo Paulista em consonancia com a BNCC, definem aprendizagens
essenciais que devem ser asseguradas a todos os estudantes pelo conjunto de componentes

curriculares que integram essa area.
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Competéncias Especificas de Linguagens para o Ensino Fundamental

1. Compreender as linguagens como constru¢do humana, histdrica, social e cultural, de
natureza dindmica, reconhecendo-as e valorizando-as como formas de significagdo da

realidade e expressao de subjetividades e identidades sociais e culturais.

2. Conhecer e explorar diversas praticas de linguagem (artisticas, corporais e linguisticas)
em diferentes campos da atividade humana para continuar aprendendo, ampliar suas
possibilidades de participacdo na vida social e colaborar para a construcdo de uma

sociedade mais justa, democratica e inclusiva.

3. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita),
corporal, visual, sonora e digital —, para se expressar e partilhar informacdes,
experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que levem

ao dialogo, a resolucao de conflitos e a cooperagao.

4. Utilizar diferentes linguagens para defender pontos de vista que respeitem o outro e
promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental € o consumo responsavel
em ambito local, regional e global, atuando criticamente frente a questdes do mundo

contemporaneo.

5. Desenvolver o senso estético para reconhecer, fruir e respeitar as diversas
manifestagdes artisticas e culturais, das locais as mundiais, inclusive aquelas pertencentes
ao patriménio cultural da humanidade, bem como participar de praticas diversificadas,
individuais e coletivas, da produgdo artistico-cultural, com respeito a diversidade de

saberes, identidades e culturas.

6. Compreender e utilizar tecnologias digitais de informagdo e comunicagdo de forma
critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as
escolares), para se comunicar por meio das diferentes linguagens e midias, produzir

conhecimentos, resolver problemas e desenvolver projetos autorais e coletivos.
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1.1 Componente Curricular: Lingua Portuguesa

A Lingua Portuguesa ¢ um dos
componentes da area de Linguagens da Base
Nacional Comum Curricular, constando no
Curriculo Paulista e no Curriculo Municipal de
Itapira.

Quando falamos de linguagem, falamos

de comunicagdo, a qual pode se dar de forma oral

e escrita, mas também por meio de linguagem
corporal, linguagem de sinais, linguagem artistica, dentre outras.

Por essa razdo, o Curriculo Municipal de Itapira, em consonancia com os demais
documentos citados, propde um ensino de Lingua Portuguesa centrado no texto, pois por meio
dele ¢ possivel trabalhar todos os eixos previstos na esfera linguistica como: Oralidade,
Leitura/Escuta, Produ¢do de Texto e Andlise Linguistica/Semidtica. Sendo assim, as aulas de
Lingua Portuguesa devem contemplar novos géneros textuais, como os géneros digitais, ¢ 0s
campos de atuagdo que possuem praticas de linguagem.

O processo de alfabetizacdo, deve ser mais intenso nos dois primeiros anos € permanecera
de forma continua, consolidando-se até o 5° ano do Ensino Fundamental.

O foco da alfabetizagdo estara na apropriacao do sistema alfabético da escrita em praticas
de linguagem socialmente situadas.

A BNCC define alfabetizar como:

(...) “ codificar e decodificar” os sons da lingua (fonemas) em material
grafico(grafemas ou letras), o que envolve o desenvolvimento de uma
consciéncia fonologica( dos fonemas do portugués do Brasil e de sua organizagdo
em segmentos sonoros maiores como silabas e palavras) e o conhecimento do
alfabeto portugués do Brasil em seus varios formatos(letras imprensa e cursiva),
maiusculas e minusculas), além do estabelecimento de relagdes grafofonicas
entre esses dois sistemas de materializacdo da lingua (BRASIL, 2017,p.89-90).

(...trabalhar com a apropriag@o pelo aluno da ortografia do portugués no do
Brasil escrito, compreendendo como se da este processo(longo) de construcdo de
um conjunto de conhecimentos sobre o funcionamento fonoldgico da lingua pelo
estudante (BRASIL, 2017,p.90)
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Todavia, a aprendizagem da leitura e da escrita exige mais do que conhecimentos

notacionais da lingua: requer, ao mesmo tempo, conhecimentos discursivos oriundos das

diferentes praticas sociais de uso da linguagem para a leitura e para a produgao escrita de diferentes

géneros textuais. (Curriculo Paulista)

1.1.1 Competéncias Especificas da Lingua Portuguesa

1. Compreender a lingua como fendmeno cultural, histdrico, social, varidvel, heterogéneo e
sensivel aos contextos de uso, reconhecendo-a como meio de construgao de identidades de

seus usuarios e da comunidade a que pertencem.

2. Apropriar-se da linguagem escrita, reconhecendo-a como forma de interagdo nos
diferentes campos de atuacdo da vida social e utilizando-a para ampliar suas
possibilidades de participar da cultura letrada, de construir conhecimentos (inclusive

escolares) e de se envolver com maior autonomia e protagonismo na vida social.

3. Ler, escutar e produzir textos orais, escritos ¢ multissemioticos que circulam em
diferentes campos de atuacdo e midias, com compreensdo, autonomia, fluéncia e
criticidade, de modo a se expressar e partilhar informagdes, experiéncias, ideias e

sentimentos, e continuar aprendendo.

4. Compreender o fendmeno da variagdo linguistica, demonstrando atitude respeitosa

diante de variedades linguisticas e rejeitando preconceitos linguisticos.

5. Empregar, nas interagdes sociais, a variedade e o estilo de linguagem adequados a

situacdo comunicativa, ao(s) interlocutor(es) e ao género do discurso/género textual.

6. Analisar informacdes, argumentos e opinides manifestados em interagdes sociais € nos
meios de comunicagdo, posicionando-se €tica e criticamente em relagdo a contetidos

discriminatorios que ferem direitos humanos e ambientais.

7. Reconhecer o texto como lugar de manifestacdo e negociacao de sentidos, valores e

ideologias.

8. Selecionar textos e livros para leitura integral, de acordo com objetivos, interesses e

projetos pessoais (estudo, formacdo pessoal, entretenimento, pesquisa, trabalho etc.).

9. Envolver-se em praticas de leitura literaria que possibilitem o desenvolvimento do

senso estético para fruicao, valorizando a literatura e outras manifestagdes artistico-culturais
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como formas de acesso as dimensdes ludicas, de imagindrio e encantamento,

reconhecendo o potencial transformador e humanizador da experiéncia com a literatura.

10. Mobilizar praticas da cultura digital, diferentes linguagens, midias e ferramentas
digitais para expandir as formas de produzir sentidos (nos processos de compreensdo e

producdo), aprender e refletir sobre o mundo e realizar diferentes projetos autorais.

1.1.2 Organizador Curricular da Lingua Portuguesa

A Organizacio do Documento

CAMPOS DE ATUACAO | PRATICAS DE LINGUAGEM ANO HABILIDADES
Todos os campos de atuagdo Leitura

Campo da vida cotidiana Escrita §
Campo da vida publica Oralidade §
o
Campo das praticas de estudo Analise linguistica/ semiotica/ S =
e pesquisa Produgio de texto gj .é
Campo artistico-literario * As Praticas de linguagem 08 é
possuem, conforme o Ano, - ‘§
caracteristicas especificas. %o
=}

O Organizador Curricular do Componente de Lingua Portuguesa esta estruturado em
Campos de Atuagdo, Praticas de Linguagem, Ano ( de escolaridade), Habilidades e Objetos de
Conhecimento.

As Habilidades correspondem a indicagdo de processos cognitivos ligados ao Objeto de
Conhecimento, que dialogam com as Competéncias Gerais da Educacdo Bésica e com as

Competéncias Especificas do componente.

Campos de atuacao na BNCC
Os conceitos trabalhados pela BNCC, Curriculo Paulista e Curriculo Municipal ja sdo
conhecidos e praticados pelos professores, tais como as praticas sociais de leitura e escrita, os

géneros discursivos e os meios de circulagao dos textos.
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Campo de atuacao na vida cotidiana: especifico dos anos iniciais traz o conhecimento
linguistico necessario para agir nas atividades vivenciadas cotidianamente no espaco
doméstico/familiar, escolar, cultural entre outros. Exemplos de géneros a ser trabalhados: agendas,
listas, bilhetes, recados, avisos, convites, cartas, cardapios, didrios, receitas, manuais, etc.

Campo artistico/literario: traz o conceito da arte letrada e trabalha com a criagdo e a
frui¢do de produgdes literarias. Exemplos de géneros a ser trabalhados: lendas, mitos, fabulas,
contos, cronicas, cangdo, poema, cordéis, quadrinhos, tirinhas, charge, etc.

Campo de estudo e pesquisa: estuda os géneros expositivos e argumentativos e possibilita
as praticas relacionadas ao estudo, a pesquisa e a divulgagdo cientifica. Este campo contribui de
forma global para a formagdo do aluno, pois dialoga diretamente com as outras trés areas do
conhecimento (Matematica, Ciéncias Humanas e Ciéncias da Natureza). Exemplos de géneros
desse campo: relatos de experimentos, graficos, tabelas, infograficos, diagramas, entrevistas, notas
de divulgac¢ao cientifica, verbetes de enciclopédia, etc.

Campo de atuacao na vida publica: trabalha cidadania e coletividade por meio de textos
que discorrem sobre direitos e deveres, como as leis e os estatutos. Este campo ajuda no processo
de formagao da cidadania, assim o aluno entende que a escola é fundamental para que ele possa
aprender a viver em sociedade, agir de modo critico, pensar, interagir e propor solu¢des. Exemplos
de géneros desse campo: noticias, reportagens, cartas do leitor, campanhas de conscientizacao,
Estatuto da Crianca e do Adolescente, abaixo-assinados, cartas de reclamagao, regulamentos, etc.

Campo jornalistico midiatico: especifico dos anos finais. Preocupa-se com a criticidade
com que o aluno ira receber o texto de diversos canais, principalmente os dos canais abertos.
Propde meios para desenvolver o senso critico do aluno, baseando-se na vivencia e leitura de
mundo desse aluno, com foco em sua participagdo na sociedade. Exemplos de géneros desse
campo: reportagem, artigo de opinido, editorial, resenha critica, cronica, comentario, debate,
anuncio publicitario, propaganda, jingle, charge, meme etc.

Com uma proposta de contextualizagao das praticas de linguagem, os principais objetivos
de todos esses campos de atuagdo € trazer protagonismo aos alunos de todas as idades e nortear
toda a metodologia do professor. A Gramatica dentro de todos os campos de atuagdo, traz a
proposta da qual o aluno entenda o seu funcionamento em vez de decorar regras.

O objetivo fundamental do Curriculo de Lingua Portuguesa do Municipio de Itapira € o de

garantir que todos os estudantes se apropriem das diferentes praticas de linguagem integradas a
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vida social dentro e fora da escola, devendo a escola proporcionar a aprendizagem aos estudantes,

respeitando as caracteristicas pessoais, ritmo de aprendizagem e o contexto em que esta inserido,

garantindo assim o principio da equidade.

1.1.3 Tabela de Habilidades por ano de Escolaridade

Analise
Todos os linguistica (EFO1LPO05) Compreender o sistema de escrita alfabética. Construcdo do sistema
campos de | /semidtica o alfabético
atuagio | (Alfabetizagdo)
Andlise (EF01LP07) Compreender as notagdes do sistema de escrita alfabética - segmentos
S sonoros e letras. N .
Todos os linguistica Construgao do sistemal
campos de / semiotica 1° alfabético
atuagio | (Alfabetizagdo)
Andli (EFO1LPO1) Reconhecer que textos de diferentes géneros sdo lidos e escritos da
Analise esquerda para a direita e de cima para baixo na pagina. - .
Todos os linguistica Construcdo do sistema
campos de / semidtica 10 alfabético
atuagio | (Alfabetizagdo)
Analise
Todos os linguistica (EF01LP04) Distinguir as letras do Conhecimento do
campos de / semidtica 1o |alfabeto de outros sinais graficos. alfabeto
atuagio | (Alfabetizagdo)
Anili (EFO1LP10A) Nomear as letras do alfabeto. Conhecimento
Anatse (EFO1LP10B) Recitar as letras do alfabeto sequencialmente. do alfabeto
Todos os linguistica
campos de / semidtica 1°
atuagio | (Alfabetizagdo)
(EFO1LP15) Recitar parlendas, quadrinhas, trava-linguas, entre outros textos,
observando a entonagdo e as rimas. .
Campo da Recitagdo
vida Oralidade 1°
cotidiana
Analise
Todos os linguistica (EFO1LP06) Segmentar oralmente as palavras. Construgdo do sistema
campos de / semiotica 10 alfabético
atuagio | (Alfabetizagdo)
- (EFO1LP08) Relacionar elementos sonoros das palavras com sua representagio
Analise .
S escrita. - .
Campo linguistica Construgdo do sistemal
artistico- / semidtica 1° alfabético
literdrio | (Alfabetizagdo)
(EFO1LP02B) Escrever textos - de proprio punho ou ditados por um colega Produgao Escrita
Escrita ou professor - utilizando a escrita alfabética.
s (compartilhada e Construgdo do sistema
campos de autonoma) 1° trug
atuagdo alfabético
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(EF01LP09) Comparar palavras identificando semelhangas e diferengas entre

Analise i . ¢ ¢
Todos os linguistica seus sons e suas partes (aliteragdes, rimas entre outras). Construgio do sistema
campos de / semidtica 1° alfabético
atuagio (Alfabetizagao)
Anélise (EFOILP] 1) Comparar o som e a grafia de diferentes partes da palavra (comego,
Todos os linguistica meio e fim). Construgdo do sistemal
campos de / semidtica 1° alfabético
atuagio (Alfabetizagao)
(EFO1LP12) Ler e compreender, em colaborag@o com os colegas e com a ajuda
do professor, quadrinhas, parlendas, trava-linguas, cantigas,
Campo da | Leitura / escuta entre outros textos do campo da vida cotidiana, considerando a situagdo
vida (compartilhada e o |comunicativa, o tema/assunto, a estrutura composicional, o estilo e a finalidade |Compreenséo em|
cotidiana autébnoma) 1 do género. leitura
(EF01LP14) Produzir, em colaboragdo com colegas e com a ajuda do professor,
c d Eserit cantigas, quadrinhas, parlendas, trava-linguas, entre outros textos do campo da vida Produgdo Escrita
ampo da scriia cotidiana.
vida (compartilhada e | 1°
cotidiana autonoma)
(EFO1LP16) Identificar e manter a estrutura composicional especifica de
géneros como listas, avisos, convites, receitas, instrugdes de montagem, Compreensio em
. legendas para albuns, fotos ou ilustra¢des (digitais ou impressos), entre outros omp
Campo da Leitura . o leitura
. . textos do campo da vida cotidiana.
vida (compartilhada e Estrutura
cotidiana autonoma) 1° composicional  do
texto
(EF01LP13) Produzir, em colaboragéo com os colegas e com a ajuda do professor,
listas, avisos, convites, receitas, instrugdes de montagem, legendas para albuns,
fotos ou ilustragdes (digitais ou impressos), entre outros textos do campo da vida
cotidiana, considerando a situagdo comunicativa, o tema/ assunto, a estrutura
Campo da Escrita composicional e o estilo do género. Produgdo Escrita
vida (compartilhada e
cotidiana auténoma) 1°
(EFO1LP23) Ler e compreender, em colaboragdo com os colegas e com a ajuda
do professor, listas de regras e regulamentos, que organizam a vida na
comunidade escolar, entre outros textos do campo da vida publica, considerando
Campo Qa Leitura a situacdo comunicativa, o0 tema/assunto, a estrutura composicional, o estilo e a  |Compreensdo em
vida piblica| (compartilhadae | 1° |finalidade do género. leitura
autonoma)
(EFO1LP17A) Planejar e produzir, em colaboragdo com os colegas e com a ajuda
do professor, listas de regras e regulamentos, que organizam a vida na
comunidade escolar, entre outros textos do campo da vida publica, considerando
a situagdo comunicativa, o tema/assunto, a estrutura composicional e o estilo do
Escrita texto. . L
Campo da (compartilhada e | 1° (EFO1LP17B) Revisar e editar listas de regras, regulamentos, entre outros textos
vida publica ault)(")noma) produzidos, cuidando da apresentagio final do texto. Produgao Escrita
(EFO1LP18) Ler e compreender, em colaboragdo com os colegas e com a ajuda
Campo das . dor Professor, entrevistas, cu'riosidade.s, entre outrqs tei(tos do campo das
préticas de Leltgra praticas de estudo e pesquisa, ) cvon51derand.o a situagdo comun}catlva, 0 )
estudo o (compartilhada e . tema/assunto, a estrutura composicional, o estilo e a finalidade do género. C(_)mpreensao em|
. auténoma) 1 leitura
pesquisa
(EFO1LP19A) Planejar e produzir, em colaboragido com os colegas e com a ajuda
do professor, entrevistas, curiosidades, entre outros textos do campo das praticas
de estudo e pesquisa, que possam ser oralizados, por meio de ferramentas
Campo das Oralidade Escrita digitais, em audio ou video. Produgdo de texto oral
praticas de (compartilhada ¢ (EFO1LP19B) Revisar e editar entrevistas, curiosidades, entre outros textos|e escrito
estudo e aulzénoma) 1o [produzidos para serem oralizados, por meio de ferramentas digitais, em 4udio ou
pesquisa video.
c d (EF01LP20) Manter a estrutura composicional propria de textos como entrevistas, |Estrutura
pra;liIZZs c?s Escr.ita cu_ri(_)si'dades., entre outros textos do campo das praticas de estudo e pesquisa, |composicional do
estudo ¢ (compartilhada e . (digitais ou impressos), na escrita ou produgao oral. texto
. auténoma) 1
pesquisa
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(EFO1LP22A) Ler e compreender diferentes textos do campo artistico- literario:
contos, fabulas, lendas, entre outros. Compreensio em
. (EFO1LP22B) Identificar, na leitura de diferentes textos do campo artistico-|, . p
Campo Leitura / escuta o , . leitura
. . o [literario (contos, fabulas, lendas, entre outros), os elementos constituintes da
artistico- | (compartilhadae | 1 . . Elementos
L N narrativa: personagens, narrador, conflito, enredo, tempo e espago. N
literario auténoma) constitutivos  da
narrativa
(EFO1LP21A) Planejar, em colaboragdo com os colegas e com a ajuda do
professor, contos lidos pelo professor, observando a estrutura composicional de
textos narrativos (situagdo inicial, complicacdo, desenvolvimento e desfecho) e
seus elementos constituintes (personagens, narrador, tempo e espago),
Campo Escrita considerando a situagdo comunicativa, o tema/ assunto e o estilo do género. Producio Escrita
artistico- | (compartilhada e . (EF01LP21B) Produzir contos lidos, tendo o professor como escriba. ¢
literario autdnoma) 1 (EFO1LP21C) Revisar e editar os contos produzidos, cuidando da apresentagdo
final do texto.
Andli (EF12LP01) Ler palavras tomando como referéncia palavras conhecidas e/ou
lineui s memorizadas (estaveis), como o proprio nome e o de colegas. C 30 do sist
campos de otica 20
atuagio | (Alfabetizagdo)
Andlise (EF12LP02) Conhecer diferentes tipos de letras: em formato imprensa (letra de | Conhecimento das
lineuisti forma maiuscula e mintscula) e cursiva. diversas grafias do
Todos os nguistica 1°e alfabeto
campos de / semiotica .
atuagio | (Alfabetizagao)| 2
Andli (EF12LP03) Comparar escritas convencionais e ndo convencionais, observando
Analise o semelhangas e diferengas. ~
Todos os linguistica 1°e Construgdo do
campos de / semiotica 2° sistema alfabético
atuagio | (Alfabetizagdo)
(EF12LP12A) Reconhecer a separagéo das palavras, na escrita, por espagos em
branco (segmentagdo), ao atingir a hipotese alfabética.
Todos os Analise EF012LP12B) Segmentar palavras, ainda que ndo convencionalmente, na
campos de linguistica 1°e | producdo escrita de textos de diferentes géneros. Segmentagdo de
~ / semidtica 2° palavras
atuagao (Alfabetizagao)
(EF12LP04A) Buscar e selecionar, com a mediagdo do professor, textos que
circulam em meios impressos ou digitais, de acordo com as necessidades e
Todos os | Leitura /escuta| 1°€ | interesses individuais e da turma.
campos de| (compartilhada | 2° | (EF12LP04B) Ler, com a mediagdo do professor, textos que circulam em Compreensdo  em
atuacdo ¢ auténoma) meios impressos ou digitais, de acordo com as necessidades e interesses leitura
individuais e da turma.
(EF12LP14A) Identificar diferentes sinais de pontuagdo como ponto final, de
) oe interrogagdo, de exclamacdo e sinais graficos - acentos e til - na Pontuacio/
Todos os ) A“fih?e 20 leitura de textos de diferentes géneros. (EFO1LP14B) Perceber a entonagao entonaqéo
campos de 11ngu¥st{ca/ propiciada pelo uso de diferentes sinais de pontuagdo e sinais graficos, na ¢
atuacao semiotica oraliza¢do/ escuta de textos.
(EF12LP15) Identificar em textos palavras que apresentam sentido préximo
Analise o (sinonimia) e/ou contrarios (antonimia). L
Todos 0s linouistica / 1°e Sinonimia e
campos de suisty 2° antonimia
p semidtica
atuagio
(EF12LP19) Ler e compreender textos do campo artistico-literario que Estilo
; loe apresentem rimas, sonoridades, jogos de palavras, expressdes e comparagdes.
Leitura / escuta
Campo (compartilhada 2°
¢ auténoma)
(EF12LP07) Reescrever cantigas, quadrinhas, parlendas, trava-linguas e
Escrita IPe cangdes, mantendo rimas, aliteragdes e assonancias, relacionando-as ao ritmo e Forma del
Campo da (compartilhada o | amelodia das musicas e seus efeitos de sentido. -
vida ¢ autonoma) 2 composi¢do do texto
cotidiana
(EF12LP05) Planejar e produzir, em colaboragdo com os colegas e com a
ajuda do professor, textos de tradicdo oral que se tem de memoria
(quadrinhas, cantigas, parlendas, anedotas, entre outros), observando as
1°e | caracteristicas dos géneros: estrutura composicional, espagamento entre as Produg@o escrita
2° | palavras (segmentagdo), escrita das palavras e pontuagao.
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Campo da Escrita
vida (compartilhada
cotidiana e autdnoma)
(EF12LP18) Apreciar poemas e outros textos versificados, observando rimas,
Leitura / escuta °e sonoridades, jogos de palavras, reconhecendo seu pertencimento ao mundo Apreciacio
Campo (compartilhada o | imaginario e sua dimensdo de encantamento, jogo e fruigéo. preciagdo.
artistico- ¢ autonoma) 2 estética/ estilo
literario
(EF12LPOA) Planejar e produzir, em colaboragdo com os colegas e com a
ajuda do professor, textos do campo artistico-literario (contos, tiras, historias
. em quadrinhos, poemas entre outros), considerando a situagdo comunicativa,
Campo Escrita o e . N - .
artistico- | (compartilhada 1°e | otema/assunto, a estrutura composicional e o estilo do género. Produg@o Escrita
o pa 2° | (EF12LP06B) Revisar e editar contos, tiras, historias em quadrinhos, poemas
literario e auténoma) : . ~
entre outros textos produzidos, cuidando da apresentagédo final do texto.
(EF12LP06) Ler e compreender, em colaboragdo com os colegas ¢ com a
] I ajuda do professor ou ja com certa autonomia, listas, bilhetes, convites, Compreensio  em
Campo da| Leitura/ escuta zoe receitas, instrugdes de montagem (digitais ou impressos), entre outros textos lei turI;
qua (compz}rtllhada do campo da vida cotidiana, considerando a situagdo comunicativa, o
cotidiana ¢ autonoma) tema/assunto, a estrutura composicional e o estilo do texto.
(EF12LP08A) Planejar e produzir, em colaboragdo com os colegas e com a
. ajuda do professor, textos do campo da vida cotidiana (recados, avisos <
Oralidade 1°e Juda prole » textos P v ( » BVISOS, Produgdo de texto
Campo da . convites, receitas, instrugdes de montagem, entre outros), para serem .
. Escrita 20 . A . L P oral e escrito
vida (compartilhada oralizados pelos alunos ou de audio, considerando a situagdo comunicativa, o
cotidiana pa tema/assunto, a estrutura composicional e o estilo do género.
e auténoma)
(EF12LP09) Ler e compreender, em colaboragdo com os colegas e com a
) °e ajuda do professor, textos do campo da vida publica (fotolegendas, Compreensio  em
Cam.po da| Leitura/ gscuta 20 manchetes, lides em noticias, entre outros), considerando a situagdo lei tur]ejl
Vld? (compartilhada comunicativa, o tema/assunto, a estrutura composicional e o estilo do género.
publica e auténoma)
(EF12LP16) Manter a estrutura composicional propria de textos do campo da | Estrutura
Campo da Escrita 1o vida publica (fotolegendas, noticias, cartas de leitor digitais ou impressas, entre | composicional do
vida (compartilhada zoe outros), digitais ou impressos. texto
publica e autdnoma)
(EF12LP11A) Planejar e produzir, em colaboragdo com os colegas e com
a ajuda do professor, textos do campo da vida publica (fotolegendas,
manchetes, noticias digitais ou impressas, entre outros), considerando a
. situa¢do comunicativa, o tema/assunto, a estrutura composicional e o estilo Produgao Escrita
Campo da Escrita 1 S| do genero.
vida publica| (compartilhada e 2 (EF12LP11B) Revisar e editar fotolegendas, manchetes, noticias digitais ou
auténoma) impressas, entre outros textos produzidos, cuidando da apresenta¢do final do
texto.
(EF12LP013) Ler e compreender, em colaboragdo com os colegas e com a
ajuda do professor, textos do campo da vida publica (slogans, antincios
. publicitarios, campanhas de conscientizagdo entre outros),
Campo da| Leitura/ escuta o . e L - ~
. . 1°e | considerando a situagdo comunicativa, o tema/assunto, a estrutura composicional| Compreensdo  em
vida (compartilhada o . N .
A o 2 e o estilo do género. leitura
publica e autdnoma)
(EF12LP16A) Identificar a estrutura composicional de slogans em anuncios Slogan em
d Leitura /escuta| 1°¢ publicitarios orais, escritos ou audiovisuais. anincio
Campo da|  (compartilh 2° blicitari
! partilhada publicitario
‘f‘d? e autdbnoma)
publica
(EF12LP16B) Manter a estrutura composicional propria de textos do campo da
vida publica (antincios publicitarios, campanhas de conscientizagdo entre
C 4 ; / 1°e . ) K ~ . Estrutura
ampo da| Leitura/ escuta o | outros), inclusive o uso de imagens, na produgéo escrita de cada um desses .
vida (compartilhada | 2 géneros. composicional - do
ptiblica e autobnoma) texto
(EF12LP17A) Planejar e produzir, em colabora¢do com os colegas e com a
ajuda do professor, textos do campo da vida publica (slogans, antincios
publicitarios, campanhas de conscientizagdo entre outros),
Campo da Escrita °e considerando a situagdo comunicativa, o tema/ assunto, a estrutura composicional | Produg¢io Escrita
, lxlfl:lii . (C;):ll:g:égﬁ)ia 2 | €0 estilo do género.
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(EF12LP17B) Revisar e editar slogans, antincios publicitarios, campanhas de
conscientiza¢do entre outros textos produzidos, cuidando da apresentagdo final
do texto.
(EF12LP20) Ler e compreender, em colaboragdo com os colegas e com a ajuda
. do professor, textos do campo da vida publica (regras, regulamentos, entre
Campo da| Leitura / escuta 1 oe outros), considerando a situagdo comunicativa, o tema/assunto, a estrutura
vida (compartilhada 2 composicional e o estilo do género. Compreensdo  em
publica e autdnoma) leitura
(EF12LP10) Planejar e produzir, em colaboragdo com os colegas e com a ajuda
_ do professor, textos do campo da vida publica (regras., regulamentos., entNre Producio de texto
Oralidade outros), para serem oralizados pelos alunos considerando a situagdo .
Campo da . o Do . . N oral e escrito
vida Escrita 1°e | comunicativa, o tema/ assunto, a estrutura composicional e o estilo do género.
. compartilhada | 2°
publica ( pa
e auténoma)
(EF12LP21) Ler e compreender, em colaboragdo com os colegas ¢ com a
ajuda do professor, textos do campo das praticas de estudo e pesquisa ~
Campo . . S Compreensdo  em
. (enunciados de tarefas escolares, diagramas, curiosidades, relatos de .
das Leitura / escuta o . . . g leitura
- . 1°e | experimentos, entrevistas, verbetes de enciclopédia, entre outros),
praticas de| (compartilhada o . L L
~ 2 considerando a situagdo comunicativa, o tema/assunto, a estrutura
estudo e e autdnoma) . . N
pesquisa composicional e o estilo do género.
(EF15LP01) Compreender a funcéo social de textos que circulam em campos da
vida social dos quais participa cotidianamente (na casa, na rua, na comunidade, Compreensio  em
. na escola) e em diferentes midias: impressa, de massa e digital, reconhecendo a omp
Todos os | Leitura/escuta | ., . N L leitura
. 1°ao| situagdo comunicativa. X
campos de| (compartilhada 50 Condi¢des de|
atuacao ¢ auténoma) produgio e recepgao
de textos
(EF15LP02A) Estabelecer expectativas em relagdo ao texto que vai ler
(pressuposicdes antecipadoras dos sentidos), a partir de conhecimentos prévios
) sobre as condi¢des de produgdo e recepgdo do género textual, o suporte e o
Todos os | Leitura / escuta universo tematico, bem como de recursos graficos, imagens, dados da obra| Estratégia de leitura
campos de (compertllhada 1°ao| (indice, prefacio etc.), entre outros elementos.
atuagdo ¢ auténoma) 5° | (EF15LP02B) Confirmar (ou ndo) antecipagdes e inferéncias realizadas antes e
durante a leitura do género textual.
(EF15LP03) Localizar informagdes explicitas em textos de diferentes Estratégia de leitura
Todos os | Leitura / escuta 1° 20 géneros textuais.
campos de| (compartilhada 50
atuacdo ¢ auténoma)
(EF15LP04) Compreender, na leitura de textos multissemiodticos, o efeito de | Estratégia de leitura
J Leitura / escuta 1° a0 sentido produzido pelo uso de recursos expressivos grafico-visuais.
Todos os (compartilhad
partilhada o
campos de| ¢ autonoma) >
atuagao
(EF15LP05A) Planejar o texto que sera produzido, com a ajuda do professor,
conforme a situagdo comunicativa (quem escreve, para quem, para qué, quando
e onde escreve), o meio/suporte de circulagdo do texto (impresso/digital) e as
caracteristicas do género.
(EF15LP05B) Pesquisar, em meios impressos e/ou digitais, informagdes
necessarias a producdo do texto, organizando os dados e as fontes pesquisadas
em topicos. Planejamento de
Todos os | Escrita (escrita (EF'ISLPOSC)AProdumr textos ) ) o texto
campos de| compartilhada ¢| o 50 de diferentes géneros textuais, considerando a situagdo comunicativa.
atuacdo auténoma) 50 Pesquisa del
informagoes
(EF15LP06) Reler e revisar, em colaboragdo com os colegas e com a ajuda do
. . professor, o texto produzido, fazendo cortes, acréscimos, reformulagdes e
Todos os |  Escrita (escrlta 1° 20| correcdes em relagio a aspectos discursivos (relacionados ao género) e aspectos
campos de| compartilhada e 50 | linguistico- discursivos (relacionados a lingua). Revisdo de textos
atuacao autonoma)
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(EF15LP07A) Editar, em colaboragdo com os colegas e com a ajuda do
» professor, a versdo final do texto em suporte adequado (impresso ou digital). .
Todosos | Andlise | |, | (EFISLPO7B) Inserir a edigo final Edigdo de textos
campos de hngu}stl'ca/ 50 | do texto, quando for o caso, fotos, ilustragdes e outros recursos grafico- visuais.
atuacdo semiotica
(EF15LP08) Utilizar software, inclusive programas de edi¢do de texto, para
Escrita (escrita editar e publicar os textos produzidos, explorando os recursos multissemioticos Utilizacio de
Todos 0s | compartilhada e 1°a0| disponiveis. teenol 54 dieital
campos de autonoma) 50 ecnologia digital
atuacdo
(EF15LP13) Identificar a finalidade comunicativa de géneros textuais orais,
em diferentes situagdes comunicativas, por meio de solicitagdo de Produciio orall
Todos os ) 1° 20| informagdes, apresentagdo de opinides, relato de experiéncias, entre outros. Fi l'g 4
campos de Oralidade o Inalidade
atuacdo 5 comunicativa
(EF15LP10) Escutar com atenc¢do, falas de professores e colegas, formulando| Producdo Oral
perguntas pertinentes ao tema e solicitando esclarecimentos sempre que| Formulagdo de
Todos os ] 1° a0| necessdrio. perguntas
campos de Oralidade 50
atuacao
(EF15LP11) Reconhecer e ampliar caracteristicas da conversagdo espontanea
presencial, respeitando os turnos de fala, selecionando e utilizando, durante a Caracteristicas
Todos os ) 1° a0| conversagdo, formas de tratamento adequadas, de acordo com a situacdo da  conversacio
campos de Oralidade 50 | comunicativa e o papel social do interlocutor. - ¢
atuacio espontanea
(EF15LP09) Expressar-se em situagdes de intercambio oral, com clareza,
Todos 0s preocupando-se em ser compreendido pelo interlocutor e usando a palavra <
d divel. b culacs . d d Produgio oral
campos de Oralidad 1°a0| O™ tom de voz audivel, boa articulagdo e ritmo adequado. Intercambio
atuagdo ralidade 50 conversacional em
sala de aula
(EF15LP12) Atribuir sentido a aspectos ndo linguisticos
Todos 0s (paralinguisticos), observados na fala, como diregdo do olhar, riso, ~
. a . o Aspectos nao
d o gestos, movimentos da cabeca (de concordancia ou discordéancia), L
e Oralidade I a0 expressdo corporal e tom de voz linguisticos
atuagdo 50 p P : (paralinguisticos)
no
(EF15LP15) Reconhecer que os textos literarios fazem parte do mundo da ficgao
Leitura / escuta e apresentam uma dimensdo ludica, de encantamento, valorizando- os, em sua Formacio do leitor
Campo | (compartilhada 1° 20| diversidade cultural, como patriménio artistico da humanidade. litera 5
artistico- e autébnoma) 50 fteraro
literario
(EF15LP16) Ler e compreender, em colaboragdo com os colegas e com a
Campo ) ajuda do professor, textos do campo artistico-literario (contos populares, de Compreensio  em
artistico- | Leitura/ f:scuta 1°a0| fadas, acumulativos, de assombragio, entre outros). it P
literario | (compartilhada 50 eitura
e auténoma)
(EF15LP14) Construir o sentido de historias em quadrinhos e tirinhas, | Compreensio  em
. relacionando imagens e palavras e interpretando recursos graficos (tipos de | Leitura
Leitura / escuta baldes, de letras, onomatopeias) Leitura de texto
Campo da| (compartilhada 1° 20 ’ ’ peias). bal ~
vida e autbnoma) 50 verba: ¢ ndo-
cotidiana verbal  (verbo-
visual)
(EF15LP19) Recontar, com e sem o apoio de imagem, textos literarios lidos pelo
fi 1 oni lo proprio aluno. .
aﬁ??ﬁgg professor (contos, lendas, cronicas, entre outros) e/ou pelo proprio aluno Reconto de historias
- . 1°ao
literario Oralidade 50
(EF15LP18) Relacionar texto verbal a
Campo Leitura / escuta ilustracdes e outros recursos graficos. ~ .
L ) Formacgdo do leitor
artistico- | (compartilhada | {054 .
R N Leitura
literario e auténoma) 50 . .
multissemidtica
(EF15LP17) Apreciar poemas concretos (visuais), observando efeitos de Apreciagdo de
i sentido criados pela estrutura composicional do texto: distribuicdo e texto poético
Campo Leitura / escuta 1° 20| diagramagdo do texto, tipos de letras, ilustragdes e outros efeitos visuais.
artistico- | (compartilhada 50
literario e auténoma)
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Estrutura
composicional  do|
texto poético
(EFO2LP01A)  Grafar corretamente palavras conhecidas/familiares. Substantivos
(EF02LP01B) Utilizar letras maitisculas em inicio de frases e em substantivos proprios
Analise proprios.
Todos os linguistica / 2°
campos de semidtica Grafia de palavras|
atuacdo conhecidas/
familiares
1 (EF02LP02) Grafar palavras desconhecidas apoiando-se no som e na grafia de
.Ana,hs.e palavras familiares e/ou estaveis. -
Todos os linguistica Construgio dol
campos de / semidtica 20 sistema alfabético
atuagio | (Alfabetizagdo)
Anélise (EFO2LPO3) Grafar corretamente palavras com marcas de nasalidade (m, n,
R sinal grafico til).
Todos 0s linguistica / Ortografia
campos de semiotica 20
atuagio | (Ortografizagdo)
(EF02LP07) Compreender os efeitos de sentido produzidos pelo uso de
aumentativo e diminutivo, como por exemplo, os sufixos -80, -inho e -zinho. .
Todos os Andlise Aumentativo/
campos de|  linguistica / 2° diminutivo
atuacdo semiotica
(EF02LP05A) Planejar e produzir textos conhecidos de diferentes géneros,
considerando a situagdo comunicativa, o tema/assunto, a estrutura
. composicional, o estilo e a finalidade do género.
Todos os ESC“F"‘ (EF02LP05B) Revisar e editar os textos produzidos, utilizando a letra cursiva Produgéo Escrita
campos de| (compartilhada e cuidando da apresentagdo final do texto.
atuagdo € autonoma) 20 Letra cursiva
Analise
Todos 0s linguistica / (EF02LP04) Acentuar, corretamente, palavras de uso frequente. Ortografia/
campos de semiotica 0 Acentuagdo
atuagio | (Ortografizagio)
(EF02LP06) Pontuar os textos produzidos, usando diferentes sinais de
Todos os Analise pontuagdo (ponto final, ponto de exclamagio, ponto de interrogagdo, virgula e Pontuacio
campos de linguistica / reticéncias), segundo ¢
atuagdo semiodtica 2° as caracteristicas proprias dos diferentes géneros.
Campo (EF02LP11) Cantar cantigas e cangdes, mantendo ritmo e melodia.
artistico- Recitagdo
literario Oralidade 2°
(EF02LP08) Ler e compreender cantigas, quadrinhas, entre outros textos do
Campo da ) campo da vida cotidiana, com certa autonomia, considerando a situagdo C <
vida Leitura / escuta comunicativa, o tema/ assunto, a estrutura composicional e o estilo do género. ) ompreensao - em
cotidiana | (compartilhada | 2° eitura
¢ auténoma)
(EF02LP20) Observar a estrutura composicional de poemas concretos Estrutura
) (visuais), bem como de ilustragdes e outros recursos visuais, para composicional do
Campo Leitura compreender seus efeitos de sentido. texto poético
artistico- | (compartilhada | 2° concreto (visual)
literario e autonoma) Efeitos de sentido
(EFO2LP19A) Ler e compreender, com certa autonomia, contos de fadas,
maravilhosos, populares, fabulas, cronicas entre outros textos do campo
artistico-literario, considerando a situagdo comunicativa, o tema/ assunto, a
estrutura composicional e o estilo do género.
(EF02LP19B) Identificar o conflito Compreensio  em
Campo Leitura gerador em uma narrativa ficcional (contos de fadas, maravilhosos, populares, leitu rlzi
artistico- | (compartilhada fabulas, cronicas entre outros) e sua resolugao. Conflit d
literario ¢ autonoma) 2° (EFO02LP19C) (Re)conhecer palavras e expressdes utilizadas na on i N tgera or
caracterizagdo de personagens e ambientes em uma narrativa ficcional (contos it:rratiff):)sos
de fadas, maravilhosos, populares, fabulas, cronicas entre outros).
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(EF02LP18A) Planejar e produzir, com a colaboragdo de colegas e a ajuda do
professor, diferentes textos do campo artistico-literario (contos de fadas,
maravilhosos, populares, fabulas, cronicas entre outros), considerando a
situagdo comunicativa, o tema/ assunto, a estrutura composicional e o estilo do

Campo Escrita género
L . o . < .
?Egg:g (c:;lft)gg(l)lrlrllz()ia 2 (EF02LP18B) Revis.ar e edi_tar contos de fadas, maravilhosos, populares entre Produgéo Escrita
outros textos produzidos, cuidando da apresentagéo final do texto.
(EF02LP12A) Ler e compreender diferentes textos do campo da vida cotidiana
(bilhetes, recados, avisos, cartas, receitas, relatos, entre outros), considerando c N
a situagdo comunicativa, o tema/assunto, a estrutura composicional e o estilo Ompreensao em
Campo da | Escrita/ leitura do género. leitura
vida (compartilhada e o (EF02LP12B) Identificar e manter a Estrutur.a ional
cotidiana auténoma) 2 estrutura composicional especifica de bilhetes, recados, avisos, cartas, composicional - do
receitas, relatos, entre outros textos (digitais ou impressos). texto
(EF02LP09) Planejar e produzir, em colaboragdo com os colegas e com a
ajuda do professor, bilhetes, cartas entre outros textos do campo da vida
Campo da Escrita cotidiana (impresso ou digital), considerando a situagdo comunicativa, o
Y?a (compartilha;la 20 tema/assunto, a estrutura composicional e o estilo do género. Produgao Escrita
cotidiana ¢ auténoma
(EF02LP10) Ler e compreender diferentes textos do campo da vida publica
) utilizados para a divulgacdo de eventos da escola ou da comunidade (convite, Compreensio em
Campo da Leltgra propaganda, comunicado, carta, bilhete, convocagdo), considerando a situagio \citura
vida publica (Com[t)Aartllha()ia € 2 comunicativa, o tema/assunto, a estrutura composicional ¢ o estilo do género.
auténoma
(EF02LP13A) Planejar e produzir, em colaboragdo com os colegas e com
a ajuda do professor, textos para a divulgagdo de eventos da escola ou da
comunidade (convite, propaganda, comunicado, carta, bilhete, convocacio...),
utilizando linguagem persuasiva e elementos textuais visuais (tamanho da letra,
leiaute, imagens), considerando a situagdo comunicativa, o tema/assunto, a Compreensio  em
Campo da Escrita estrutura composic_ional eo estilo do_ género. ) ) leitura
vida (compartilhada | 2° | (EFO2LP13B) Revisar ¢ editar convite, propaganda, comunicado, carta, bilhete, Produgdo Escrita
piblica ¢ auténoma) convocagdo entre outros textos produzidos, cuidando da apresentacdo final do
texto
(EF02LP14) Reconhecer a fungdo social de textos utilizados para apresentar
Campo informagﬁgs coletadas em atividades de pesquisa (resumos, mapas conceituais, Reconstrugio
. fichas técnicas, "~
das Leitura / escuta . das condigoes
- . o | relatos de experiéncias, entre outros). ~
praticas de| (compartilhada | 2 de produgdo e
estudo e e autdnoma) recep¢ao de textos
pesquisa
(EF02LP15) Ler e compreender, com a mediacdo do professor, diferentes
Campo text'os eXPositivos (resumos, ﬁcha's técnicas, re!atos de g)}p@riéncias, VO'CéS Comproenséio  em
das Leitura / escuta sabia qué?, entre ouFrgg), em diferentes ambientes digitais de pesquisa, leitura
- . conhecendo suas possibilidades. .
praticas de (comp?rtllhada 50 Pesquisa
estudo e e auténoma)
pesquisa
(EF02LP25) Identificar e manter a situagdo comunicativa, o tema/
Campo ‘ assunto, a estruturft cpmposicional eo esti}? p.réprio df: textos exPositivos Compreensio  em
das Oralidade (resumos, ﬁ(?has tecnlcas,_ relatos‘ (‘ie‘experlenc%as, vocés sabia qué?, entre leitura
- Escrita outros), em diferentes ambientes digitais de pesquisa, inclusive em suas versdes <
praticas de Ihad . Produgdo de texto
estudo e (compflrtl ada o oras. oral e escrito
RN, e auténoma) 2
(EF02LP17A) Planejar e produzir, em colaboragdo com os colegas e com a
ajuda do professor, diferentes textos das praticas de estudo e pesquisa
(resumos, fichas técnicas, relatos de experiéncias, vocés sabia qué?, entre
Campo _ outros)_, que possam ser oralizados em audio ou video, considerando a situagdo
das Oralldfide comunicativa, o tema/ - ) . Produgio de texto
priticas de Escrl_ta assunto, a estrutura composwlonal e o estilo d_o_ género. oral e escrito
estudo e (comp?mlhada 20 (l,EFQZLP17B) Revisar dlfgtent.es textoi expo§1t1v0§ produzidos (resumos, fichas
pesquisa ¢ autonoma) técnicas, relatos d; experiéncias, vocés sabia qué?, entre outros), para serem
oralizados em audio ou video.
Anili (EF23LP01) Grafar corretamente palavras com correspondéncias regulares
Todosos | . u?s::a , diretas (f/ v, Ud, p/b) Ortografia
campos de seg;n itica 20e]| © correqundéncms regulares o
atuagdo (Ortografizacio) 30 | contextuais (c/qu; g/gu, 1/tt, §/z inicial).
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Anali (EF23LP02) Grafar corretamente palavras com ditongos (vassoura, tesoura),
Todos os _Analise digrafos (repolho, queijo, passeio) e encontros consonantais (graveto, bloco).
linguistica / Ortografia
campos de J 20e
atuagio semidtica .
(Ortografizagio)| 3
Leitura / escuta (EF23LP03) Compreender os efeitos de sentido de palavras e/ ou
Todos os (compitrtllhada expressoes, pela aproximagdo Compreensio  em
e auténoma) (sinonimia) ou oposi¢do (antonimia) .
campos de o 20 - leitura
< Anilise de significados. L
atuacdo L 30 Sinonimia e
linguistica / antonimia
semiotica
(EF23LP04A) Segmentar corretamente as palavras. Segmentagao de
(EF23LP04B) Segmentar corretamente as frases de um texto, utilizando ponto | palavras e frases
. o final, utilizando letra maitscula no inicio de frases.
Todos os Andlise 2 s B
campos de|  linguistica / 3 Letra maitscula
atuacdo semidtica
Ponto final
(EF23LP05) Ler e compreender, em colaboragdo com os colegas € com a
] ajuda do professor, noticias, entre outros textos do campo da vida publica, que Compreensio  em
Campo da| Leitura/ _escuta 20 | possam ser oralizados (em 4udio ou video) para compor um jornal falado, leitu rI;
Yldfi (comp'ilrtllhada 3o | considerando a situacdo de comunicagdo, o tema/assunto, a estrutura
publica ¢ auténoma) composicional e o estilo do género.
(EF23LP06) Ler e compreender, em colaboragdo com os colegas e com a
ajuda do professor, verbetes de enciclopédia, entre outros textos do campo
Campo L . T ’
das Leitura das praticas de es.tudo € pesquisa (d}gltals ou impressos), .
sticas d iIh considerando a situagdo comunicativa, o tema/assunto, a estrutura composicional| Compreensdo  em
praticas de (compem ada| 20¢ e o estilo do género. leitura
estudo e e autdnoma) 30
pesquisa
(EF23LP07A) Planejar e produzir, em colaboragdo com os colegas e com a
ajuda do professor, verbetes de enciclopédia, entre outros textos do campo
das praticas de estudo e pesquisa (digitais ou impressos),
considerando a situagdo comunicativa, o tema/assunto, a estrutura composicional
e o estilo do género.
Campo ) (EF23LP07B) Revisar e editar verbetes de enciclopédia, entre outros textos
das Escrita (digitais ou impressos) produzidos. Produgao Escrita
praticas de| (compartilhada | 5o
estudo e ¢ auténoma) 30
pesquisa
(EF03LP02) Identificar o niimero de silabas de palavras, a partir dos textos Separacdo de silabas
Analise lidos, classificando-as em monossilabas, dissilabas, trissilabas e polissilabas Classificago de
Todos os Lo para compreender as regras de acentuacdo grafica. palavras pelo
linguistica o , .
campos de S 3 numero de silabas
atuagdo / semidtica Acentuagao
(Ortografizagao)
(EFO3LP03A) Identificar a silaba tonica das palavras. (EFO3LP03B)
Todos os Analise Classificar as i o ) o ) ) Silaba tonica
linguistica palavras quanto a posicdo da silaba tonica: oxitonas, paroxitonas e Classificacio de
campos de / semiotica o proparoxitonas, para compreender as regras de acentuag@o de palavras. ¢
atuagio - 3 palavras pela
(Ortografizagdo) posi¢do da silaba
tonica
(EFO3LPO1A) Acentuar corretamente palavras de uso frequente. (EFO3LP01B)
Andlise Compreender a regra de acentua,g:ao das proparoxitonas. (EFO3LP01C) Acentuar Acentuagio/
Todos os S corretamente palavras proparoxitonas. f
linguistica o proparoxitonas
campos de / o 3
atuagio semidtica
(Ortografizagdo)
(EFO3LP04A) Analisar os efeitos de sentido provocados pelo uso da
. pontuagdo (ponto final, ponto de interrogagdo, ponto de exclamagao, dois-
Todos os ) Ana}h.se pontos e travessdo). (EFO3LP04B) Pontuar corretamente textos, usando
campos de hngu}srn.ca/ 30 | ponto final, ponto de exclamagdo, ponto de interrogagdo e reticéncias, Pontuagao
atuagao semiotica segundo as caracteristicas proprias dos diferentes géneros.
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- (EFO3LP0S) Compreender a fungdo de elementos gramaticais como
Analise . . . " A
Todos os S substantivos, adjetivos e verbos, na articulagdo das ideias do texto. .
campos de linguistica Su.bSFantlvos,
atuacio / semiotica 30 adjetivos e verbos
(Ortografizacao)
(EFO3LP07) Atribuir sentido a palavras pouco familiares ou frequentes, como
Todos os ' An?h.se por ﬁ_:xemplo, palavyas com prefixos (in/im- incompleto, pré-conceito) e sufixos Prefixos ¢ sufixos
campos de linguistica / 30 (rapidamente, pe -zinho).
atuagdo semidtica
(EFO3LP06A) Ler e compreender cordéis, repentes, entre outros textos do
. campo artistico-literario, considerando a situagdo comunicativa, o ~
Leitura L. . N Compreensdo  em
(compartilhada tema/assunto, a estrutura composicional e o estilo do género. leitura
Campo N (EFO3LP06B) Compreender a fungdo de adjetivos e locugdes adjetivas para a -

o e autébnoma) L . . h Adjetivos/
artistico- Analisc . | caracterizagdo de personagens e ambientes, na leitura de diferentes textos como Locucdes
literario L 3 contos, cord€is, entre outros. cu¢

linguistica / Adjetivas
semiotica
(EFO3LP21) Recitar cordel, cantar repentes e emboladas, observando rimas
Campo e mantendo ritmo e melodia. I
artistico Recitagdo
literario Oralidade 3°
(EFO3LP17A) Planejar e produzir cordéis, repentes, entre outros textos do
campo artistico-literario que contenham rimas, ritmo e melodia, considerando a
situacdo comunicativa, o tema/assunto, a estrutura composicional e o estilo do
Campo Escrita género.
artistico- | (compartilhada (EFO3LP17B) Revisar e editar cordéis, repentes, entre outros textos do campo ~ .
R . 30 TN . Produg@o escrita
literario e autdnoma) artistico-literario produzidos.
(EFO3LP08) Ler e compreender, com autonomia, instrugdes de montagem, regras
i de jogo, regras de brincadeiras, entre outros textos do campo da vida cotidiana,
Campo da| Leitura/ _escuta compreendendo a situagdo comunicativa, o0 tema/assunto, a estrutura

qua (comp'ilrtllhada 30 composicional e o estilo proprio de cada género (predominio de verbos no| Compreensdo  em|

cotidiana ¢ auténoma) imperativo ou infinitivo, por exemplo). leitura
(EFO3LP11) Planejar e produzir instru¢des de montagem, regras de jogo,
) regras de brincadeiras, entre outros textos do campo da vida cotidiana,
Cam.po da EscrlFa considerando a situagdo comunicativa, o tema/assunto, a estrutura

Vlc;ia (compartilhada 30 composicional e o estilo do género. Produgao escrita

cotidiana e autdnoma)
(EFO03LP14) Identificar e manter, na leitura de cartas pessoais, entre outros textos
) do campo da vida cotidiana, a situagdo comunicativa, o tema/ assunto, a estrutura Compreensio  om
Campo da ESCTlFa composicional (predominio de data, saudacdo, despedida, assinatura) e o estilo leiturla)l
vida (compartilhada o | proprio de géneros epistolares. - .
cotidiana e autdnoma) 3 Produgao escrita
(EFO3LP09) Ler e compreender, com autonomia, cartas pessoais, entre
) outros textos do campo da vida cotidiana, que expressam
Campo da| Leitura/ _escuta sentimentos e opinides, considerando a situagdo comunicativa, o tema/ assunto,

qua (compartilhada . | aestrutura composicional e o estilo do género. Compreensdo  em

cotidiana e autonoma) 3 leitura
(EFO3LP10) Planejar e produzir cartas pessoais, entre outros textos do campo
da vida cotidiana, que expressam sentimentos e opinides, considerando a

Campo da Escrita situagdo comunicativa, o tema/ assunto, a estrutura composicional e o estilo

vida (compartilhada 30 do género. Producao escrita

cotidiana e autdnoma)
(EFO3LP13) Identificar a situagdo comunicativa, o tema/assunto, a estrutura
Campo da . ) composicional e o estilo (predominio de verbos no imperativo, por exemplo) de Compreensio  om
vida Leitura / f_:scrlta receitas, instru¢des de montagens, entre outros textos do campo da vida i turl;
cotidiana | (compartilhada | 3° | cotidiana.
e auténoma)
(EFO3LP12A) Assistir a programas culinarios, na TV ou internet. (EFO3LP12B)
. Produzir receitas, considerando a situagdo comunicativa, o tema/assunto, a ~
Oralidade D . N . o1 Produgdo de texto oral
Campo da Escrita estrutura composicional e o estilo do género, para serem oralizadas, utilizando o escrito

vida . 3° recursos de audio ou video.
cotidiana (compartilhada

¢ autonoma)
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(EFO3LP15A) Ler e compreender anuncios/campanhas publicitarias de
conscientizagdo, entre outros textos do campo da vida publica.
(EFO3LP15B) Compreender os efeitos de sentido de recursos de persuasdo
como cores, imagens, escolha de palavras, jogo de palavras, tamanho de letras,
em anuncios/campanhas publicitarias de conscientizagdo, como elementos de .
. . ~ Compreensdo  em
Campo da| Leitura/ escuta convencimento/ argumentagao. leitura
vida (compartilhada R d
publica e auténoma) 3° CUrsos ©
persuasio
(EFO3LP16A) Planejar e produzir anuncios/campanhas publicitarias de
conscientizac¢do, entre outros textos do campo da vida piblica, que possam ser
oralizados em audio ou video, observando os recursos de persuasio utilizados
( cores,
imagens, slogan, escolha de palavras, jogo de palavras, tamanho e tipo de letras)
e considerando a situagdo comunicativa, o tema/assunto, a estrutura
composicional e o estilo do género.
Oralidade (EFO3LP16B) Revisar anﬁ.ncios/ campanhas pu'blicitérias. de conscientiza¢do,
Campo da Escrita entre outros textos produzidos, para serem oralizados, utilizando recursos em
vida ( rtilhad . audio ou video. Producdo oral e
publica comparfifiaca | - 3 escrita
€ autonoma)
(EFO3LP18) Ler/ouvir e compreender, com autonomia, relatos de observagédo e
Campo de pesquisas, relatorios, artigos cientificos, vocé ,sa_bia qué?, )
das Leitura / escuta Tesumos, entre outros tez(tos do campo das praticas de estudo e pesquisa, )
priticas de| (compartilhada cons1der.a¥1do a situagdo comunicativa, o tema/assunto, a estrutura Cgmpreensao em
estudo e ¢ autonoma) 30 | composicional e o estilo do género. leitura/escuta
pesquisa
(EFO3LP20) Identificar ¢ manter, a estrutura composicional de relatos de
Campo observagdo e de pesquisas (f:tgpas, 1i§tas dg iterns, tabelas: ilu;tragé?s, graficos, Compreensio  em
d Leitura / it resumo de resultados), relatorios, artigos cientificos, vocé ;abla qué?, resumos, leit
as eitura / escrita . eitura
” - entre outros textos do campo das praticas de estudo e pesquisa.
praticas de| (compartilhada Estrutura
estudo e e auténoma) 3° composicional do
pesquisa texto
(EFO3LP19A) Planejar e produzir relatorios, artigos cientificos, vocé sabia
qué?, resumos, entre outros textos, cuja finalidade é
a apresentacdo de resultados de observagdes e pesquisas realizadas a partir
de diferentes fontes de informagdes, considerando a situagdo comunicativa,
Campo o tema/assunto, a estrutura cpmposicif)r}al eo qstilo 40 gf%nero. . )
das Escrita (escrita (ElfO3LP19B) Revisar e editar relatorlos,_amgos_c1ent1ﬁcos, vocé sab~1a . )
préficas de| compartilhada ¢ qué?, resumos, entre outros textos produzuips, culdandoﬁda aprgsentaqao Produgao escrita
estudo e autnoma) 30 ﬁpal do textf) e incluindo, quando pertinente ao género, imagens,
pesquisa diagramas, graficos e/ou tabelas.
(EF34LP04) Identificar e utilizar expressdes que marcam a passagem do tempo
. (antes, ontem, ha muito tempo.) e a sequéncia das a¢des (no dia seguinte, ao Advérbi
Campo Anélise 30 | anoitecer, logo depois, mais tarde), na leitura de textos do campo artistico- verblos ¢
artistico- linguistica / 4o | literario (contos de fadas, maravilhosos, populares, fabulas, cronicas). locugdes
literdrio semiética adverbiais de tempo
(EF34LP05A) Planejar e produzir, em colaboragdo com os colegas e com a
ajuda do professor, noticias, entre outros textos do campo da vida publica,
que possam ser oralizados (em audio ou video) para compor um jornal falado,
Campo da Oralidfide consider_apdo a sitqu?io deA comunicagdo, o tema/assunto, a estrutura
vida Escr{ta . composicional e o egtllo do género. . Produgio de texto
A (compartilhada e (EF34LP05B) Revisar noticias, entre outros textos produzidos para serem .
publica A 4° ; . . oo . oral e escrito
e auténoma) oralizados em um jornal falado, utilizando recursos de audio ou video.
Andli (EF34LP01) Grafar corretamente palavras com correspondéncias regulares
Analise contextuais — r/rr, m (p/b), ¢/qu, g/gu, o/u - ¢/i (final em oxitonas).
Todos os linguistica . Ortografia
campos de / semidtica 3 Oe Pontuacio
atuagdo (Ortografizagdo) 4
(EF34LP02A) Grafar corretamente palavras com correspondéncias regulares
Anlise morfolégico-gramaticais - U e L (verbos), AM e AO (verbos). (EF34LP02B) Ortografia
Todos os linguistica 306 Acentuar palavras de uso frequente.
campos de / o 40
atuagio semidtica
(Ortografizagdo)
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(EF34LP03A) Grafar corretamente palavras de uso frequente, com marcas
Analise de nasalizagdo (til, m, n) e digrafos ( lh, nh, ch).
Todos os lineuistica (EFO3LP03B) Eliminar erros
campos de / segm itica 30 | ortograficos por interferéncia da fala (redugédo de ditongos e gerindios, omissdo| Ortografia
a ~ R em final .
atuacao (Ortografizacio) 40 | deR em final de verbos)
(EF34LP06) Ler e compreender, com ajuda do professor, cartas dirigidas a
] veiculos da midia impressa ou digital (cartas de leitor e de reclamagéo, entre
Campo da| Leitura/ escuta outros textos do campo da vida piblica), considerando a situagdo comunicativa,
Vld?. (compartilhada oge| © tema/assunto, a estrutura composicional e o estilo do género. Compreensdo  em
publica ¢ auténoma) 3 leitura
(EF34LP07) Analisar o efeito de sentido do uso de adjetivos em cartas dirigidas
Campo da Analise a veiculos da midia impressa ou digital (cartas do leitor, de reclamagéo, entre Adictivos
vida linguistica / outros textos do campo da vida publica). J
publica semidtica 304
(EF34LP08A) Planejar e produzir cartas dirigidas a veiculos da midia impressa
ou digital (cartas do leitor, de reclamagio, entre outros textos do campo da vida
publica), com opinides e criticas, de acordo com a situagdo comunicativa, o
Campo da Escrita tema/assunto, a estrutura composicional e o estilo do género.

P . (EF34LP08B) Revisar e editar cartas dirigidas a veiculos da midia impressa ~ .
vida (compartilhada . . ~ Produg@o escrita
Gblica ¢ autonoma) 30 40| ou digital (cartas do leitor, de reclamagao, entre outros textos do campo da

p vida publica) produzidas, cuidando da apresentacao final do texto.
(EF35LP01) Ler e compreender, silenciosamente e, em seguida, em voz alta, Fluéncia de leitura
Leitura / escuta 30 | com autonomia e fluéncia, géneros textuais variados. Compreensdo em
Todos os (comparti > lei
partilhada o eitura
campos de| ¢ autonoma) 4 s
atuagdo 5
(EF35LP02) Selecionar livros da biblioteca e/ou do cantinho de leitura da sala
Todos os de aula e/ou disponiveis em meios digitais para leitura individual, justificando Formaciio do leitor
M o . i~ 7 .
campos de Leitura / eﬁlcma 3%, | aescolha e compartilhando com os colegas sua opinido, ap6s a leitura. ¢
H 0o
atuagio (compartilhada | 4°e
¢ auténoma) 5°
(EF35LP03) Identificar a ideia central de textos de diferentes géneros | Estratégia de leitura
d Leitura / escuta 30 (assunto/tema), demonstrando compreensao global. Compreensdo  em
Todos os (comparti > lei
partilhada eitura
campos de| ¢ aytonoma) 4006
atuagdo 5
(EF35LP04) Inferir informagdes implicitas, na leitura de textos de diferentes| Estratégia de leitura
Leitura / escuta o | géneros. Compreensdo  em
Todos 0s | (compartilhada 30 i leitura
campos de| ¢ autonoma) 4 s
atuacao 5
(EF35LP05) Inferir o sentido de palavras ou expressdes Estratégia de leitura
d Leitura / escuta 30 desconhecidas, na leitura de textos de diferentes géneros. Compreensdao  em
Todos 0s | (compartilhad ’ lei
partilhada o eitura
campos de| ¢ auténoma) 4506
atuagao
(EF35LP06) Compreender as relagdes coesivas estabelecidas entre as partes de
um texto, identificando substituigdes lexicais (de substantivos por sindnimos) ou ~
Todos os Analise 3° inai i i i Coesdo textual
) $ > | pronominais (uso de pronomes pessoais, possessivos, demonstrativos), que
campos de linguistica / 4°e| contribuem para a continuidade do texto.
atuacdo semidtica 5°
(EF35LP14) Compreender o uso de recursos linguistico-discursivos como
» pronomes pessoais, possessivos Pronomes
Andlise e demonstrativos, como recurso coesivo anaférico, em textos de diferentes .
Todos os linguistica / o . pessoais,
campos d 1St 3°, | géneros. .
pos de semidtica e possessivos e
atuacdo 50 demonstrativos
Coesao textual
(EF35LP07) Utilizar conhecimentos linguisticos e gramaticais, tais como
ortografia, regras basicas Convencdes da
214 o A . . ~ ~
Todos os Anélise 3%, | de concordancia nominal e verbal, pontuagdo (ponto final, ponto de exclamago, escrita ¢
. Loty o . ~ , - ~ . .
campos de lmgu¥st1.ca/ 4e ponto de interrogagao, virgulas em enumeragdes) e pontuagio do discurso direto,
atuacdo semiotica 5° quando for o caso.
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(EF35LP08) Utilizar recursos de referenciagao (por substitui¢ao lexical ou por
pronomes pessoais, possessivos e demonstrativos), vocabulario apropriado ao
Todos os Anélise 30| geénero, recursos de coesdo pronominal (pronomes anaforicos) e articuladores
campos de|  linguistica / 40 ¢ | derelagdes de sentido (tempo, Coesdo textual
atuagio semidtica 50 | causa, oposi¢do, conclusdo, compara¢do), com nivel suficiente de
informatividade.
(EF35LP09) Empregar marcas de segmentagdo em func@o do projeto textual e Produgao Escrita
das restrigoes impostas pelos géneros: titulo e subtitulo, paragrafagdo, inser¢do | Paragrafacdo e
Todos os | Escrita (escrita 30 de elementos paratextuais (notas, box, figura). outras marcas de
campos de| compartilhada e 40 é segmentagao do
atuagdo auténoma) 50 texto
Todos os Anilise
linguistica o | (EF35LP13) Grafar corretamente palavras irregulares de uso frequente, inclusive| Ortografia
campos de o 3, .
atuacio / semiotica 40 ¢ | aquelas com a letra H inicial.
¢ (Ortografizagdo)| 5o
(EF35LP10) Identificar caracteristicas linguistico-discursivas e composicionais
de géneros do discurso oral, utilizados em diferentes situagdes comunicativas ~
~ N ~ o . . Compreensio de|
(conversagdo espontdnea, conversagdo telefonica, entrevistas pessoais, textos orais
Todos os 3°, | entrevistas no radio ou na TV, debate, noticiario de radio e TV, narra¢do de jogos
campos de Oralidade 4°e | esportivos no radio e TV, aula, debate etc.).
atuagdo 5°
(EF35LP11) Ouvir cangdes, noticias, entrevistas, poemas e outros textos orais,
Todos os em diferentes Lo
30 R L. . . e Lo . Variacao
campos de ) > | variedades linguisticas, identificando caracteristicas regionais, respeitando os lineuistica
atuagdo Oralidade 4°e | diferentes grupos e culturas locais e rejeitando preconceitos linguisticos. g
50
(EF35LP16A) Ler/ouvir noticias, cartas de reclamagdo, resenhas entre outros
textos do campo da vida publica, inclusive em suas versdes orais. (EF35LP16B) ~
- e . P L Compreensdo  em
Campo da| Leitura/escrita Identificar e manter a estrutura composicional e o estilo proprios de noticias, leitura
. . o 1 1 a 1
vida (compartilhada 30 R .cartas'de reclamag@o, ~resenhe}s entre outros textos do campo da vida publica, Produgdo escrita
piblica ¢ auténoma) 4°e | inclusive em suas versoes orais.
50
(EF35LP15) Argumentar em defesa de pontos de vista sobre temas polémicos
relacionados a situagdes vivenciadas na escola e/ou na comunidade, na Produciio escrita
+ o -~ . ~
Campo da Escrita 3%, produgio escrita de cartas de reclamagéo, resenhas, ¢
3 1 o . , .
Vld? (compartilhada | 4°¢ | entre outros textos do campo da vida publica.
publica e auténoma) 5°
Campo (EF35LP17) Pesquisar e selecionar, com o apoio do professor, informagdes de
das Leitura / escuta interesse sobre fendmenos sociais e naturais, em textos que circulam em meios Pesquisa
. . o . . . .
praticas de| (compartilhada 30 > | impressos ou digitais. q
estudo e e autébnoma) 4 oe
pesquisa 5
Campo (EF35LP18) Escutar, com atengdo, apresentagdes de trabalhos realizadas por
colegas, formulando perguntas pertinentes ao tema e solicitando <
A Qas esclagrec,imentosusem re I:1,1e il::cessérig Escuta ¢ producdo
praticas de ) 30, pre q ’ de textos orais
estudo e Oralidade e
pesquisa 50
ampo ecuperar, em situagdes formais de escuta, as ideias principais de
Camp EF35LP19) Recup tu; fi d t d principais d
das 30 exposicdes, apresentacdes e palestras das quais participa. Compreensio del
praticas de . 40 ’ text preen
estudo ¢ Oralidade oe extos orais
pesquisa 3
Campo (EF35LP20) Expor trabalhos ou pesquisas escolares, em sala de aula,
das com apoio de recursos multissemiodticos (imagens, diagrama, tabelas .
. . . . Planejamento de
raticas de o etc.), orientando-se por roteiro escrito, planejando o tempo de fala e s
p . 3°, . N " texto oral Exposicao|
estudo e Oralidade e adequando a linguagem a situa¢do comunicativa. oral
pesquisa 50
(EF35LP26) Ler e compreender, com certa autonomia, textos do campo
. artistico-literario, que apresentem diferentes cenarios e personagens, observando ~
Leitura / escuta s . - Compreensdo  em
. elementos constituintes das narrativas, tais como enredo, tempo, espago, .
(compartilhada - . s . . leitura
Campo ¢ autonoma) , | personagens, narrador e a construgdo do discurso indireto e discurso direto. Elementos
artistico- 1 3, -
I Analise 40 constituintes  das
literario L € ;
linguistica / 50 narrativas
semiotica
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(EF35LP21) Ler e compreender, de forma auténoma, textos literarios de
diferentes géneros e extensdes, inclusive aqueles sem ilustragdes, ~ .
Campo A R Formagdo do leitor
p Leitura / escuta estabelecendo preferéncias por géneros, temas, autores. literario
artistico-
literario (compartilhada | 3°, Compreensdo  em
e autdnoma) 4°e leitura
50
(EF35LP22) Reconhecer o uso de didlogos em textos do campo
artistico-literario (contos, cronicas, fabulas), observando os efeitos de sentido -
- de verbos de dizer (disse, falou, perguntou) e de variedades linguisticas no V,a ragdo
Campo Andlise 3, discurso direto (fala dos ,crsona’ ens) Linguistica
artistico- linguistica / 4°e p £ens). Discurso  direto
literario semidtica 5° Verbos de dizer (de
enunciagao)
(EF35LP30) Diferenciar os efeitos de sentido decorrentes do uso de discurso
direto e indireto e de diferentes verbos de dizer, na leitura de textos de . .
. . N Discurso direto e
Campo Analise 30 diferentes géneros. indireto
artistico- linguistica / 40 é Verbos de dizer
literario semiotica 50
(EF35LP25A) Planejar e produzir,
com certa autonomia, contos, fabulas, lendas, entre outros textos do campo
artistico-literario, mantendo os elementos proprios das narrativas ficcionais:
narrador, personagem, enredo, tempo, espaco € ambiente.
Campo Escrita (EF35LP25B) Usar marcadores de tempo, espago e fala de personagens na Produgio  escrita
. . o b1 1.
artistico- | (compartilhada | 3°» | Producdo escrita. ) Marcadores de
literario ¢ auténoma) 4°e| (EF35LP25C) Revisar e editar contos, fabulas, lendas, entre outros textos
o . . - tempo e espago /
5 produzidos, cuidando da apresentagéo final do texto. . .
Discurso direto
(EF35LP27) Ler e compreender, com certa autonomia, textos em versos,
Campo | Leitura/ escuta ;xplorando TECUIS0S SONOTOS Como rimas, aliterag?)es,.sons, jogos de palavras, Compreensio  em
artistico- | (compartilhada | 30 | imagens poéticas (sentidos figurados) e recursos visuais. leitura
literario e autdnoma) 40 e
50
(EF35LP23) Apreciar poemas e outros textos versificados, observando rimas,
aliteragdes e diferentes modos de divisdo de versos, estrofes e refrdos e seus Apreciacio
Campo Leitura / escuta 30 efeitos de sentido. eslt)ética /%s ilo
artistico- | (compartilhada 4o é
literario e autdnoma) o
5
(EF35LP31) Compreender efeitos de sentido decorrentes do uso de recursos
ritmicos, sonoros e de metaforas, na leitura de textos poéticos. Compreensdo  em
Campo Leitura / escuta o omp
L . 3°, leitura
artistico- | (compartilhada o .
R N 4°e Metafora
literario ¢ auténoma) 50
(EF35LP28) Declamar poemas com fluéncia, ritmo, respiragdo, pausas e
o entonagao Decl N
Campo 30 > | adequados a compreensdo do texto. cclamagdo de
artistico- Oralidade 4 ° texto poctico
literario >
(EF04LP01A) Grafar, corretamente, palavras com regularidades contextuais:
Anlise J (ja, jo, ju), G (-agem,-igem, -ugem e -ger/-gir) e mas/mais, mal/mau.
Todos os lineuistica (EFO4LP01B) Pontuar corretamente textos, usando ponto final, ponto de
campos de / segmi(’)tica . exclamagdo, ponto de interrogagdo e reticéncias, segundo as caracteristicas| Ortografia
atuagao (Ortografizaco) 4 proprias dos diferentes géneros. Pontuacao
Anili (EF04LP02) Grafar, corretamente, palavras com regularidades morfologico-
i na 1ts.e gramaticais: -esa/-0s0 (adjetivos), -eza (substantivos derivados); L (final de Ortoerafia
Todos os 1nguistica coletivos) e -ice (substantivos). &l
campos de / semiotica 40
atuagio (Ortografizagao)
(EFO4LPO8A) Grafar, corretamente, palavras com regularidades morfologico-
gramaticais terminadas em -izar/-isar, éncia/ancia/anca  (substantivos
derivados). (EF04LP08B) Grafar, corretamente, palavras de uso frequente com
Todos os Analise J/G, C, C, SS, SC, CH, X.
campos de linguistica (EF04LP08C) Grafar, Ortoerafia
a tur; o / semiotica 40 | corretamente, diferentes porqués (por que, por qué, porque, porqué). g
¢ (Ortografizagdo)
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(EF04LP04A) Compreender a regra de acentuagdo de monossilabos tonicos
terminados em A, E, O.
(EF04LP04B) Usar acento grafico
Anlise (agudo ou circunflexo) em monossilabos tonicos terminados em A, E, O.
Todos os L (EF04LP04C) Compreender a regra de acentuag@o de oxitonas terminadas em ~
linguistica . ~ \ Acentuagdo
campos de / semidtica . A, E, O, seguidas ou ndo de S. (EF04LP04D) Usar acento grafico (agudo ou
atuagio (Ortografizagio) 4 circunflexo) em palavras oxitonas terminadas em A, E, O, seguidas ou ndo de
S.
(EF04LP05A) Compreender os efeitos de sentido decorrentes do uso de
» diferentes pontuagdes (ponto final, de interrogagdo, de exclamagao, dois- pontos, Pontuacio
Todos os ) Anah.se travessdo em dialogos). Vocati\%‘o / Aposto
campos de hngu;s:tl_ca/ 40 (EF04LP05B) Compreender os efeitos de sentido decorrentes do uso da virgula P
atuagao semiotica em enumeragdes € na separa¢do de vocativo e aposto.
(EF04LP06) Identificar e fazer uso da concordancia verbal entre substantivo ou
pronome pessoal e verbo, na leitura e na escrita de textos de diferentes géneros. A
Todos os Anélise Concordancia
campos de|  linguistica / 4° ;/ergal N .
atuagdo semiotica rodugao escrita
EF04LP07) Identificar e fazer uso da concordancia nominal entre artigo,
g
. substantivo e adjetivo no masculino e feminino, singular e plural, na leitura e Concordancia
Todos os Anélise na escrita de textos de diferentes géneros. .
campos de|  linguistica / 4° nominal
atuacao semiotica
(EF04LP03) Localizar palavras no diciondrio (impresso ou digital) para
Analise esclarecer significados, reconhecendo o sentido mais coerente com o texto. N
Todos 0s lineuisti Coeréncia textual
inguistica / .
campos de semidtica 4
atuagdo
(EF04LP10) Ler e compreender, com autonomia, cartas de reclamacgao, entre
outros textos do campo da vida publica, considerando a situagdo comunicativa, ~
Campo da : tema/assunto, a estrutura composicional e o estilo do género, Compreensdo  em
vida Leitura / escuta 40 0 tema/assunto, P g : leitura
A (autdnoma)
publica
(EFO4LP11A) Planejar e produzir, com autonomia, cartas de reclamagio, entre
outros textos do campo da vida publica, considerando seus elementos
constituintes: problema, opinido e argumentos, de acordo com a situagdo
Campo da Escrita comunicativa, o tema/ assunto, a estrutura composicional e o estilo do género. Produgao escrita
vida (auténoma) 4° | (EFO4LP11B) Revisar ¢ editar cartas de reclamagdo, entre outros textos
publica produzidos, cuidando da apresentagao final do texto.
(EF04LP13) Identificar e manter em instrugdes de montagem de jogos e
brincadeiras (digitais ou impressos), o tema/assunto, a estrutura composicional Compreensio  em
Campo da Leitura / escrita , (lisFa, apre§entag:?10 fie materiais e Ainst_rug:f)es, etapas do jogo), o estilo (verbos leiturrajl
V};_a (auténoma) 4 no imperativo) e a situagdo comunicativa. Produgdo escrita
cotidiana
(EFO4LP12A) Assistir a programa infantil com instrugdes de montagem de
jogos e brincadeiras, entre outros textos do campo da vida cotidiana, para a
Campo da ) produgdo de tutoriais em audio ou video.
qua Oralidade 40 (EF04LP12B) Planejar e produzir tutoriais em audio ou video, a partir dos Producdo de texto
cotidiana programas assistidos. oral e audiovisual
(EF04LP14) Identificar em noticias, cartas de leitor, comentarios, posts entre
outros textos do campo da vida publica, fatos, participantes, local e momento/ N
Campoda| | . tempo da ocorréncia do fato/assunto comentad Compreensdo  em
N Leitura / escuta 2 empo da ocorréncia do fato/assunto comentado. leitura
A (auténoma)
publica
(EF04LP15A) Ler e compreender noticias, cartas de leitor, comentarios, posts,
entre outros textos do campo da vida publica.
(EFO04LP15B) Distinguir fatos de opinides/ sugestdes na leitura de diferentes
Campo da . textos do campo da vida publica (noticias, cartas de leitor, comentarios, posts...).| Compreensdo  em
vida Leitura / escuta 40 leitura
s (autébnoma) .
publica Fato e opinido
(EFO4LP16A) Planejar e produzir noticias sobre assuntos de interesse do
universo escolar (digitais ou impressas), considerando a situacdo
comunicativa, o tema/assunto, a estrutura composicional e o estilo do género.
Campo da Escrita (EF04LP16B) Revisar e editar noticias produzidas, considerando a situagdo Produg@o escrita
vida (auténoma) 4° | comunicativa, 0 tema/assunto, a estrutura composicional e o estilo do género,
publica cuidando da apresentagdo final do texto.
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(EFO4LP18A) Analisar o padrdo entonacional de ancoras, reporteres,
entrevistadores e entrevistados em jornais radiofonicos. Compreensio  em
Campo da (EF04LP18B) Analisar o padrdo entonacional, a expressdo facial e corporal de escutz
vida Oralidade 40 ancoras, reporteres, entrevistadores e entrevistados em jornais televisivos. Aspectos o
publica linguisticos
(paralinguisticos)
(EFO4LP17A) Planejar e produzir noticias e entrevistas para jornais
radiofonicos, televisivos ou de internet, orientando-se por meio de roteiro ou Planeiamento o
Campo da anotagdes e demonstrando conhecimentos sobre esses textos na modalidade 1ar
o 4 | onal produgdo de texto oral
vida :
piblica Oralidade (EF04LP17B) Revisar noticias e entrevistas produzidas para jornais radiofonicos,
televisivos ou de internet.
(EF04LP19) Ler e compreender textos expositivos de divulgacdo cientifica,
Campo resumos, mapas conceituais, vocé sabia qué?, entre outros textos do campo das
dasp praticas de estudo e pesquisa, considerando a situagdo comunicativa, o
‘o eitura / escuta ema/assunto, a estrutura composicional, o estilo ¢ a finalidade do género. ompreensdo  em|
cticas d Leitura / t tema/ t trut p 1 til finalidade do g Comp
pes uf d(s) ee (autdnoma) 40 leitura
pesquisa
(EF04LP20) Reconhecer a fungdo de graficos, diagramas e tabelas em
diferentes textos que requerem a apresenta¢do de dados e informagdes, no ~
Campo L . Compreensdo  em
campo das praticas de estudo e pesquisa. .
das Leitura / escuta leitura
LS 0o
pgac;s ge (autébnoma) 4
pesquisa
(EF04LP24) Identificar ¢ manter, em relatorios de observac¢do e pesquisa, as| Compreensio  em
Campo caracteristicas da estrutura composicional de tabelas, diagramas e graficos, como | leitura
dasr.) forma de apresentagdo de dados e informagdes. Estrutura
- Leitura / escrita o composicional do
praticas de (autdnoma) 4 texto
estudo e
pesquisa
(EF04LP21A) Planejar e produzir textos expositivos de divulgagao cientifica,
resumos, mapas conceituais, vocé sabia qué?, entre outros textos do campo das
praticas de estudo e pesquisa, a partir de temas/assuntos de interesse dos
estudantes, com base em resultados de observagdes e pesquisas (em fontes de
informagdes impressas
Campo ou eletronicas) incluindo, quando pertinente ao género, imagens, graficos ou
) das tabelas. Produgdo escrita
praticas de Escrita 40 (EFO4LP21B) Revisar e editar textos expositivos de divulgagdo cientifica,
estudq € (autdnoma) resumos, mapas conceituais, vocé sabia qué?, entre outros textos produzidos,
pesquisa cuidando da apresentagao final do texto.
(EF04LP09) Ler e compreender verbetes de enciclopédia ou de dicionario
(digitais ou impressos), considerando a situagdo comunicativa, o tema/assunto, a o
Campo - . . Compreensio  em
estrutura composicional e o estilo do género. .
das Leitura / escuta leitura
- a 40
pzzzfgg ge (auténoma)
pesquisa
(EF04LP23) Identificar e manter, na leitura e na produgdo escrita de
verbetes de enciclopédia ou de dicionario (digitais ou impressos), o ~
Campo - . oo Compreensdo  em
tema/assunto, a estrutura composicional (titulo do verbete, definigdo, .
das . . L . - L leitura
- Leitura / escrita detalhamento, curiosidades...), o estilo € a situagdo comunicativa. o .
praticas de (auténoma) " Produgao escrita
estudo e
pesquisa
(EF04LP22A) Planejar e produzir, com certa autonomia, verbetes de
Campo enciclopédia ou de dicionario (digitais ou impressos), considerando a
da sp situagdo comunicativa, o tema/ assunto, a estrutura composicional e o estilo
caticas de Escrita do género. Produg@o escrita
pestu do (auténoma) 40 | (EF04LP22B) Revisar e editar verbetes de enciclopédia ou de dicionario
pesquisa produzidos, digitais ou impressos, cuidando da apresentagdo final do texto.
(EF04LP27A) Ler e compreender diferentes textos dramaticos, identificando
marcadores de falas das personagens e de cena. Compreensio  em
Campo Leitura / escuta (EF04LP27B) Representar cenas de textos dramaticos lidos, reproduzindo falas i turlzi
amp . das personagens de acordo com as rubricas de interpretacio e movimento -
artistico- | (compartilhada S Dramatizagdo de
S N 40 | indicadas pelo autor. cr
literario ¢ auténoma) historias
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(EF04LP25A) Planejar e produzir poemas concretos (visuais) - digitais ou
impressos - atentando-se para a estrutura composicional do texto
(distribuicdo/desenho do texto na pagina), rimas, ritmo e melodia,
considerando a situagdo comunicativa, o tema/assunto, a estrutura
. icional til énero. < .
Czlin'{po Escrita composicional € o estilo do género Produgdo escrita
artistico- (auténoma) .l ¢ melodia.
literario 4 (EF04LP25B) Revisar e editar poemas concretos (visuais) produzidos - digitais
ou impressos, cuidando da apresentagdo final do texto.
(EFOSLPO1A) Grafar palavras utilizando regras de correspondéncia
morfologico-gramaticais: ESA - adjetivos que indicam lugar de origem, EZA -
substantivos derivados de adjetivos, sufixo ICE (substantivos), sufixo OSO
Analise (adjetivos); palavras de uso frequente, com correspondéncias irregulares,
Todos os lineuistica diferentes PORQUES e H (etimologia). Ortoerafia
campos de /s egmi()tica . | (EFOSLPO1B) Pontuar corretamente textos, usando ponto final, ponto de 2
atuagio (Ortografizagio) 5 exclamagdo, ponto de interrogacdo e reticéncias, segundo as caracteristicas
g ¢ proprias dos diferentes textos.
(EFO5LP02) Identificar o carater polissémico das palavras (uma mesma palavra
com diferentes significados), conforme o contexto de uso, comparando o Compreensio  em
Todos os Leitura / escuta significado de determinados termos utilizados nas areas cientificas, com esses leiturrejl Polissemia
Ci;rtnuz(;zge (auténoma) 5o | mesmos termos utilizados na linguagem cotidiana.
(EFOSLP0O3A) Acentuar corretamente palavras proparoxitonas, oxitonas,
Anlise monossilabos tonicos e paroxitonas (terminadas em L, R, X, PS, UM/UNS, I/IS, Acentuagio
Todos os linguistica EVEIS). . . A Ortografia
campos de / semidtica . (EFOSLP03B) Usar, na escrita de textos de diferentes géneros, o acento
atuagdo (Ortografizacio) 5 diferencial (tém/tem, mantém/ mantém/ por/por/ pdde/pode).
(EFO5LP04) Diferenciar, na leitura de textos, virgula, ponto e virgula, dois-
Anélise pontos, reticéncias, aspas e parénteses, reconhecendo seus efeitos de sentido. Pontuacio
Todos os linguistica o
campos de o 5
atuacio / semiotica
¢ (Ortografizagdo)
(EFO5LP05) Compreender, na leitura de diferentes textos, os efeitos de sentido
d | do uso de verbos nos tempos presente, passado e futuro, do modo indicativo. Verbos modo
Todos os Analise R
campos de|  linguistica / 5° indicativo
atuacao semidtica
(EFO5LP06) Flexionar, adequadamente, os verbos, na escrita de textos de
q | diferentes géneros, segundo critérios de concordancia verbal. Concordancia
Todos os Analise
campos de|  linguistica / 5° Verbal
atuacao semidtica
(EFO5LP07) Compreender, na leitura de textos, o sentido do uso de diferentes
» conjungdes e a relagdo estabelecem na articulagdo das partes do texto: adigdo, Coniuncdes
Todos Ods i A“fih?e ; oposi¢do, tempo, causa, condigdo, finalidade. Jung
campos de inguistica 5°
atuagdo semiodtica
(EFO5LP08) Compreender o sentido de palavras pouco familiares ou
» frequentes, a partir da analise de prefixos (in-, des-, a-...) e sufixos
Todos os ) An€111§e (-mente, -ancia, -agem...), apoiando- se em palavras conhecidas e/ou de um
campos de linguistica / 5o | mMesmo campo semantico. Prefixos e sufixos
atuagio semiotica
(EFO05LP26) Utilizar, na produgdo escrita de diferentes textos, conhecimentos
linguisticos: regras sintaticas de concordancia nominal e verbal, convengdes A
. Concordancia
de escrita para -
o N . , o nominal e verbal,
citagdes, pontuagdo (ponto final, dois- pontos, virgulas em enumeragdes) e regras ontuagio  (ponto
Todos o0s Analise ortograficas, de acordo com o estilo de cada texto. lfzmal ¢ dois-pontos
campos de lingu}'srti_ca / 5o virgulas em
atuacdo semidtica enumeragdes)
regras ortograficas
(EFO5SLP27A) Utilizar recursos de coesdo referencial (pronomes, sindnimos)
na produgdo escrita de diferentes textos, considerando a situagdo
comunicativa, o tema/
assunto, a estrutura composicional e o estilo de diferentes géneros.
(EFO5SLP27B) Utilizar, na produgio escrita de diferentes textos, articuladores
(conjungdes, advérbios e preposigdes) de relagdes de sentido (tempo, causa,
5° | oposigdo, conclusdo, comparagdo), com nivel adequado
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Todos os Analise de informatividade, considerando Conjungdes
campos de linguistica / a situagdo comunicativa, o tema/ assunto, a estrutura composicional e o estilo Advérbios
atuacdo semiotica do texto. Preposic¢des
(EFO5SLP09) Ler e compreender resumos, mapas conceituais, relatorios, entre
outros textos do campo das praticas de estudo e pesquisa, considerando a
Campo da Leitura / escuta situagdo comunicativa, o tema/ assunto, a estrutura composicional e o estilo do
qua (auténoma) 50 género. Cgmpreenséo em
cotidiana leitura
(EFO5LP12A) Planejar e produzir, com autonomia, resumos, mapas
conceituais, relatorios, entre outros textos do campo das praticas de estudo e
pesquisa, considerando
Campo a situacdo comunicativa, o tema/
das Escrita assunto, a estrutura composicional e o estilo do género.
praticas de « (EFOSLP12B) Revisar e editar, com autonomia, resumos, mapas
estudo e (autonoma) 50 conceituais, relatorios, entre outros textos produzidos, cuidando da apresentagdo| Producdo escrita
pesquisa final do texto.
(EFO5LP10) Ler/ouvir e compreender, com autonomia, anedotas, piadas, cartuns,
poemas, minicontos, entre outros textos do campo artistico- literario, em Compreensio em
Cz}mpo Leitura / escuta . diferentes midias, considerando a situagdo comunicativa, o tema/ assunto, a lei turp a/escuta
?ﬁlSt}C.O‘ (autonoma) 5 estrutura composicional e o estilo do género.
iterario
(EFOSLP28) Observar, na leitura de anedotas, piadas, cartuns, poemas,
minicontos, entre outros textos, recursos multissemidticos (de audio, de video, Compreensio  em
Campo . imagens estaticas e/ou em movimento, cor etc.) em diferentes midias. omp
artistico- Lelturft / escuta leitura
literario (auténoma) 50 Recqrsos n
multissemioticos
(EFOSLP11A) Planejar e produzir, com autonomia, anedotas, piadas, cartuns,
contos, entre outros textos do campo artistico-literario, considerando a situa¢do
comunicativa, o tema/
Cgmpo Escrita assunto, a estrutura composicional e o estilo do género. Produg@o escrita
a.rt1st,1c.o— (autonoma) 50 (EFO5LP11B) Revisar e editar, com autonomia, anedotas, piadas, cartuns,
literario contos, entre outros textos produzidos, cuidando da apresentagdo final do
texto.
(EFO5LP14) Identificar e manter, na leitura/escuta e produgdo escrita de
resenhas criticas sobre brinquedos ou livros de literatura infantil, o tema/ C .
Campo da Leitura / escrita assunto, a estrutura composicional (apresentagdo e avaliagdo do produto), o ) f)tm];eensetlo em
Vld? (autonoma) 5° | estilo e a situagio comunicativa. : turajescuta
publica roducdo escrita
(EFOSLP13A) Assistir a postagens de resenhas criticas de brinquedos e livros
) de literatura, em vlog infantil. (EFOSLP13B) Planejar e produzir resenhas Producio de text
Escrita criticas, para a gravacdo em audio ou video e postagem na Internet. rol ugdo detexto
Campo da (auténoma) o | (EFOSLP13C) Revisar resenhas criticas produzidas para gravagdo em audio oral e escrito
vida piiblica Oralidade > ou video e postagem na Internet.
(EFO5LP15A) Ler e compreender noticias, reportagens, entre outros textos
do campo da vida publica. (EFOSLP15B) Assistir a noticias, reportagens, C ~
Cam{)io da Leitura / escuta entre outros textos do campo da vida publica, em vlogs argumentativos. le?tr;l;r/z‘:z?: em
pl\i/llal{aca (autdnoma) 50
Andli (EFOSLP21) Analisar a entonagdo, a expressdo facial e corporal e a variagdo Variagdo linguistical
| Analise linguistica de vloggers, reporteres, entrevistadores e entrevistados, em textos Aspectos nao
Cam}:f da llsltzg;:ll;zttli':cz/ 5 orais. linguisticos
vida S
piblica Oralidade (paralinguisticos)
(EFO5LP16) Comparar informagdes sobre um mesmo fato veiculadas em
diferentes midias, para concluir sobre qual informagdo é mais confiavel e o Compreensio  em
Car;p:l(; da Leiturii [escuta| o porque. leitura
piiblica (autonoma)
(EFOSLP17) Planejar e produzir roteiro sobre temas de interesse da turma,
para a produgdo de uma reportagem digital, a partir de buscas de
Campo da Escrita informagdes, imagens, audios e videos na internet, para a produgio de uma
lel;li{aca (auténoma) 50 reportagem digital. Produgao escrita
Jil
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(EFOSLP18A) Produzir uma reportagem digital sobre produtos de midia para
. publico infantil a partir de um roteiro. Planeiamento o
Campo da Escrita (EFO5LP18B) Revisar e editar uma reportagem digital produzida sobre produtos rod uJ 30 de texto
s A 0 . ey q. . .
vida (autonoma) 5 de midia para publico infantil. P ¢
plblica Oralidade oral
(EFOSLP20A) Assistir/ouvir a debates regrados sobre acontecimentos de
interesse social, atentando-se para a validade e a for¢a das argumentagdes.
(EFO5LP20B) Analisar, em debates regrados sobre acontecimentos de interesse
social, a validade e a forga das argumentagdes (argumentos por comparagao, por
exemplificacio, Compreensdo de
de autoridade, por evidéncia), com base em conhecimentos sobre fatos textoIs) orais
Campo da . divulgados em TV, radio, midia impressa e digital. L
vida Leitura / escuta 50 audiovisuais
piiblica (auténoma)
umentar oralmente sobre acontecimentos de interesse social,
EF05LP19) Arg t Imente sob t tos de int 1
com base em conhecimentos e fatos divulgados em TV, radio, midia impressa e Producio de texto
Campo da digital, respeitando pontos de vista diferentes. ¢
vida Oralidade 50 oral
publica
(EFO5LP23) Comparar informagdes apresentadas em graficos ou tabelas,
Campo presentes em textos de diferentes géneros do campo das praticas de estudo e Compreensio  em
dasp Leitura / escuta pesquisa, como relatorios, textos didaticos, entre outros. leitu rI;
praticas de| (compartilhada | 5°
estudo e e autdnoma)
pesquisa
(EFO5LP22) Ler e compreender textos do campo das praticas de estudo e pesquisa;
Campo (resumos, mapas conceituais, textos de divulgacdo cientifica, vocé sabia qué?),
dasp sobre tema de interesse dos estudantes,
caticas de Leitura considerando a situagdo comunicativa, a estrutura composicional e o estilo do| Compreensio  em
pes tudo ¢ (autdnoma) 50 | género. leitura
pesquisa
(EFO5LP24A) Planejar e produzir textos do campo das praticas de estudo e
pesquisa (resumos, mapas conceituais, textos de divulgagao cientifica, vocé sabia
qué?), sobre tema de interesse dos estudantes, para organizar resultados de
pesquisa em fontes de informagdo impressas ou digitais, com a inclusdo de
imagens, graficos, tabelas
Campo ou infograficos, considerando a situagdo comunicativa, a estrutura
) Qas composicional e o estilo do género.
praticas de Escrita (EFO5LP24B) Revisar e editar resumos, mapas conceituais, textos de divulgacao
estudq € (autdnoma) 50 | cientifica, vocé sabia qué?, entre outros textos produzidos, cuidando da
pesquisa apresentacdo final do géneros.
Produgao escrita
(EFOSLP25A) Ler e compreender diferentes textos dramaticos. Compreensdo em
Campo (EFO5LP25B) Representar cenas de textos dramaticos lidos, reproduzindo as | leitura
artistico- Leitura/ falas das personagens de acordo com as rubricas de interpretagdo ¢ movimento | Dramatizagdo de
literario Oralidade 5 indicadas pelo autor. histoérias

76



CURRICULO ENSINO FUNDAMENTAL E EJA - ITAPIRA

1.2 Componente Curricular : Arte

A partir da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDBEN) n® 9394/96, a Arte
passa a ser componente curricular obrigatorio da
Educagao Bésica, constituido pelas linguagens
das artes visuais, da danca, da musica e do teatro.

A Arte proporciona ao educando a

manifestacdo de seus desejos, emogoes,

sentimentos e frustragdes através das artes
visuais, musica, danca e teatro, dentro das varias
dimensoes da vida social, cultural, historica, politica e econdmica reconhecendo a diversidade no
respeito as diferencas e na valorizagdo da cultura local, regional, nacional e mundial, através do
dialogo intercultural, tornando-os protagonistas da sua propria historia.

O curriculo de arte, tem por objetivo desenvolver no educando a sua criatividade
possibilitando a ampliacdo dos processos de criagao, critica, estética, expressao, fruigao, reflexao
entre outros, no processo de criacdo da arte coletiva ou individualmente. O que se busca ndo ¢
formar um artista, mas uma pessoa autonoma, construir novos olhares, conexdo com o lugar onde
vivem e o mundo.

O curriculo de arte foi elaborado tendo como referéncia a Base Nacional Comum
Curricular, ela ¢ referéncia obrigatoria para a construgdo curricular. Os curriculos das redes e os
projetos pedagdgicos das escolas devem conter os conhecimentos, competéncias e habilidades
explicitados na BNCC, mas podem e devem ir além: incluem metodologias e abordagens
pedagdgicas, contextualizam as aprendizagens de acordo com a realidade local e tratam de

especificidades educacionais e culturais locais, como educagdo inclusiva, quilombola e indigena.

1.2.1 Fundamentos para o Ensino de Arte no EnsinoFundamental

Nessa nova etapa da Educagdo Bésica, o ensino de Arte deve assegurar aos alunos a
possibilidade de se expressar criativamente em seu fazer investigativo, por meio da ludicidade,
propiciando uma experiéncia de continuidade em relagdo a Educagdo Infantil. Dessa maneira, ¢

importante que, nas quatro linguagens da Arte — integradas pelas seis dimensdes do conhecimento
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artistico —, as experiéncias e vivéncias artisticas estejam centradas nos interesses das criancas e
nas culturas infantis.

Tendo em vista o compromisso de assegurar aos alunos o desenvolvimento das
competéncias relacionadas a alfabetizagdo e ao letramento, o componente Arte, ao possibilitar o
acesso a leitura, a criagdo e a produgdo nas diversas linguagens artisticas, contribui para o
desenvolvimento de habilidades relacionadas tanto a linguagem verbal quanto as linguagens nao
verbais.

Dimensdes do conhecimento artistico

Tao importante quanto contemplar todas as unidades tematicas — de maneira integrada e
até simultanea — ¢ articular esses saberes com as seis dimensdes do conhecimento propostas pela
Base.

As trés ultimas — Estesia, Expressdo e Reflexdo — sdo as novidades da Base, ndo
apareciam nos PCNS.

Criacdo: Prevé a produgdo artistica, individual ou coletiva, como uma maneira de
expressar sentimentos, ideias, desejos e representagdes.

Critica: Contempla o estudo e a pesquisa de diversas experiéncias e
manifestagoes artisticas, de modo a permitir a articulagdo e a formagao de um pensamento proprio
acerca de aspectos estéticos, politicos, historicos, filosoficos, sociais, econdmicos e culturais
relacionados a elas.

Estesia: Articula a sensibilidade e a percep¢ao da Arte como uma forma de conhecer a si
mesmo, o outro € o mundo. Traz o corpo como protagonista da experiéncia com a Arte, em sua
totalidade, incluindo as emogdes.

Expressao: Esta ligada as oportunidades de exteriorizar criagdes subjetivas por meio de
procedimentos artisticos, individual e coletivamente. Prevé experiéncias com elementos
constitutivos de cada linguagem, seus vocabularios especificos e suas materialidades.

Fruicao: Diz respeito a oportunidade de se sensibilizar ao participar de praticas artisticas
e culturais das mais diversas €pocas, lugares e grupos sociais. Essas experiéncias podem gerar
prazer e estranhamento, entre outras tantas sensagoes.

Reflexao: Refere-se ao processo de construir um posicionamento sobre experiéncias e
processos criativos, artisticos e culturais. Requer o desenvolvimento de habilidades para analise e

interpretacdo das manifestacdes artisticas e culturais.
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O curriculo foi elaborado em conjunto com os professores de arte da rede municipal de
Itapira, tendo como apoio: Curriculo paulista, proposta da BNCC e também os livros didaticos que

sao oferecidos pelo MEC — PNLD.

1.2.2 Competéncias Especificas de Arte

O Curriculo do Municipio de Itapira em Arte, pretende trabalhar com as seguintes
Competéncias Especificas:

1. Explorar, conhecer, fruir e analisar criticamente pra ticas e producgdes artisticas e
culturais do seu entorno social, dos povos indigenas, das comunidades tradicionais
brasileiras e de diversas sociedades, em distintos tempos e espagos, para reconhecer a
arte como um fendmeno cultural, historico, social e sensivel a diferentes contextos e

dialogar com as diversidades

2. Compreender as relagdes entre as linguagens da Arte e suas praticas integradas,
inclusive aquelas possibilitadas pelo uso das novas tecnologias de informagdo e
comunicacdo, pelo cinema e pelo audiovisual, nas condigdes particulares de producao,

na pratica de cada linguagem e nas suas articulagdes

3. Pesquisar e conhecer distintas matrizes estéticas e culturais — especialmente
aquelas manifestas na arte e nas culturas que constituem a identidade brasileira —, sua

tradicdo e as manifestacdes contemporaneas, reelaborando-as nas criacdes em Arte.

4. Experienciar a ludicidade, a percep¢do, a expressividade e a imaginagdo,

ressignificando espagos da escola e outros fora dela no ambito da Arte.

5. Mobilizar recursos tecnologicos como formas de registro, pesquisa e criacao

artistica.

6. Estabelecer relagdes entre arte, midia, mercado e consumo, compreendendo, de
forma critica e problematizadora, modos de producao e de circulacdo da arte na

sociedade.

7.Problematizar questdes politicas, sociais, econdmicas, cientificas, tecnologicas e

culturais por meio de exercicios, produgdes, intervengdes € apresentagdes artisticas.

8. Desenvolver a autonomia, a critica, a autoria e o trabalho coletivo e colaborativo

nas Artes.
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9. Analisar e valorizar o patrimonio artistico nacional e internacional, material e

imaterial com suas historias e diferentes visdes de mundo.

1.2.3 Tabela de Habilidades por Ano de Escolaridade

1° ANO
Unidade Tematica: ARTES VISUAIS
OBJETO DE SUGESTAO DE
HABILIDADES CONHECIMENTO ATIVIDADES
(EFOTIARO1) Conhecer e apreciar desenho, | Contextos e praticas Autorretrato
pintura, modelagem e colagem como | Materialidades Quem sou eu?
modalidades das artes visuais, cultivando a Retrato
percepcdo, o imaginario, a capacidade de Pintura corporal
simbolizar e o repertdrio imagético. Massa de modelar
(EF15AR04) Produzir diferentes formas de Cantos de trabalho
expressdo artistica (desenho, pintura, colagem,
quadrinhos, dobradura, escultura, modelagem,
instalacdo, video, fotografia etc.), fazendo uso
sustentavel de materiais, instrumentos.
Unidade Temética: MUSICA
OBJETO DE SUGESTAO DE
HABILIDADES CONHECIMENTO ATIVIDADES
(EFO1IAR13) Conhecer e experimentar, | Contextos e praticas Detetives do som
identificar e apreciar musicas brasileiras | Processos de criagdo Os sons do corpo

proprias do universo infantil, inclusive aqueles
presentes em seu cotidiano.
(EFO1IAR17)  Apreciar e
sonorizagao de historias, utilizando vozes, sons
corporais  e/ou  instrumentos
convencionais ou ndo convencionais.

experimentar

musicais

O volume dos sons
Ratinho tomando banho
Musica com o corpo
Desenho dos sons do
corpo,

Jogo dos copos
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Unidade Tematica: DANCA

OBJETO DE SUGESTAO DE

HABILIDADES CONHECIMENTO ATIVIDADES
(EFO1ARO8) Experimentar, identificar e | Contextos e praticas Desenho sobre 0s
apreciar formas distintas de manifestagdes da | Elementos de linguagens movimentos das coisas ao
danca presentes em seu cotidiano (rodas | Processos de criacao seu redor
cantadas, brincadeiras ritmicas e expressivas), Criar dancgas
cultivando a percep¢do, o imagindrio, a experimentando
capacidade de simbolizar e o repertorio movimentos com
corporal. diferentes objetos
(EFO1AR10) Experimentar diferentes formas Dangar com 0s

de orientacdo no espago (deslocamentos,
planos, dire¢des, caminhos etc.) e ritmos de
movimento (lento, moderado e rapido) na
constru¢do do movimento dangado.
(EFO1AR12) Dialogar, com respeito e sem
preconceito, sobre as experiéncias pessoais €
coletivas em danca vivenciadas na escola, como
fonte para a constru¢do de vocabularios e
repertorios.

movimentos da natureza

Unidade Tematica: TEATRO

OBJETO DE SUGESTAO DE
HABILIDADES CONHECIMENTO ATIVIDADES
(EFO1AR18) Reconhecer e apreciar historias | Contextos e praticas Jogos e brincadeiras
dramatiza- das e outras formas de manifestacao | Processos de criagao tradicionais

teatral presentes em seu cotidiano (inclusive as
veiculadas em diferentes midias, como TV e
internet, € em espagos publicos), cultivando a
percep¢do, o imaginario, a capacidade de
simbolizar e o repertorio ficcional.
(EFOTAR21) Exercitar a improvisacao e o faz
de conta, ressignificando objetos e fatos e
experimentando-se no lugar do outro.

Improvisar interpretagdes
de personagens
Contos de fadas
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Unidade Tematica: HABILIDADE ARTICULADORA

OBJETO DE SUGESTAO DE
HABILIDADES CONHECIMENTO ATIVIDADES

(EF15AR23) Conhecer e experimentar, em | Processo de criagao Pintura corporal indigena
projetos tematicos, as relagdes processuais entre | Matrizes estéticas e culturais | Leitura de imagens de
diversas linguagens artisticas. Patriménio cultural povos e culturas
(EF15AR24) Criar e experimentar brinquedos, diferentes

brincadeiras, jogos, dangas, canc¢des e historias Apreciar  musicas e
de diferentes matrizes estéticas e culturais. dancas de diferentes
(EF15AR25) Conhecer e valorizar o patrimonio povos e culturas

cultural, material e imaterial, de culturas Arte circense e seus
diversas, em especial a brasileira, incluindo-se elementos

suas matrizes indigenas, africanas e europeias,
de diferentes épocas, favorecendo a construcao
de vocabuldrio e repertorio relativos as
diferentes linguagens artisticas.

2° ANO
Unidade Tematica: ARTES VISUAIS
OBJETO DE SUGESTAO DE
HABILIDADES CONHECIMENTO ATIVIDADES

(EF02ARO01) Identificar e apreciar desenho, | Contextos e praticas Elementos | Frotagem
pintura, modelagem e escultura como | dalinguagem Forma
modalidades das artes visuais tradicionais e | Materialidades Linhas
contemporaneas presentes na cultura local e textura
paulista, cultivando a percepgdo, o Dobradura

imaginario, a capacidade de simbolizar e o
repertorio imagético.

(EF02AR02) Explorar e reconhecer
elementos constitutivos do desenho, da
pintura, da modelagem e da escultura em
suas producdes.

(EF02AR04) Experimentar desenho, pintura,
modelagem e escultura por meio de técnicas
convencionais € ndo convencionais de
materiais € instrumentos.
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Unidade Tematica: MUSICA

HABILIDADES

OBJETO DE
CONHECIMENTO

SUGESTAO DE
ATIVIDADES

(EF0O2AR13) Experimentar, identificar e
apreciar musicas brasileiras proprias do
universo infantil, inclusive aqueles presentes
em seu cotidiano.

(EF02AR14) Perceber, explorar e identificar
intensidade, altura e duragdo por meio de
jogos, brincadeiras, cangdes
diversas de apreciacdo musical.
(EFO2AR15) Explorar e perceber o proprio
corpo (palmas, voz, percussdo corporal)
como fonte sonora.

(EFO2AR17) Apreciar e
sonorizagao de

e praticas

experimentar historias,

explorando vozes e sons corporais.

Contextos e praticas
Elementos da linguagem
Materialidades
Processos de criagdo

Os cantos dos passaros

Ouvir e imitar o canto dos
passaros

Musica inspirada nesse canto;
Bingo de grave e agudo
Brincar vivo morto com sons
graves e agudos

Musica com os sons do corpo
Paisagens sonoras

Unidade Teméatica: DANCA

OBJETO DE SUGESTAO DE
HABILIDADES CONHECIMENTO ATIVIDADES
(EF02AR08) Experimentar, identificar e | Contextos e praticas Formas e jeitos de dangar pelo
apreciar formas distintas de manifestacdes | Elementos de linguagens espaco

tradicionais e contemporidneas da danca
proprias da cultura popular paulista de
diferentes épocas, incluindo suas matrizes
indigenas, africanas e europeias, cultivando
a percep¢do, o imagindrio, a capacidade de
simbolizar e o repertorio corporal.
(EF02AR10)  Experimentar

formas de orientagdo  no

diferentes
espago
(deslocamentos, planos, dire¢cdes, caminhos
etc.) e ritmos de movimento (lento,
moderado e rapido) na constru¢do do
movimento danc¢ado.
(EF02AR12) Dialogar, com respeito e sem
preconceito, sobre as experiéncias pessoais €
coletivas em danga vivenciadas na escola,
como fonte para a construcdo de
vocabularios e repertorios proprios.

Processos de criagao

Dangar os caminhos da escola
Dangar com inspiracdo em
brincadeiras
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Unidade Tematica: TEATRO

OBJETO DE SUGESTAO DE
HABILIDADES CONHECIMENTO ATIVIDADES
(EFO2AR18) Reconhecer e apreciar historias | Contextos e praticas Teatro de sombras
dramatiza- das e outras formas de | Elementos da linguagem O mundo do faz de conta
manifestagdo teatral presentes em seu | Processos de criagdo Diferentes jogos teatrais

cotidiano (inclusive as veiculadas em
diferentes midias, como TV e internet, € em
espacos publicos), cultivando a percepcao, o
imaginario, a capacidade de simbolizar e o
repertorio ficcional.

(EF02AR19) Descobrir teatralidades na vida
cotidiana, identificando variadas entonagdes
de voz em diferentes personagens.
(EF02AR21) Exercitar a improvisagdo ¢ o
faz de conta, ressignificando objetos e fatos
e experimentando-se no lugar do outro.
(EF0O2AR22) Imitar, com respeito ¢ sem
preconceito, movimentos, gestos e voz de
personagens que representem pessoas €
animais, reconhecendo semelhancas ¢
diferengas entre suas imitacdes e as feitas
pelos colegas.

Unidade Temética: HABILIDADE ARTICULADORA

OBJETO DE SUGESTAO DE
HABILIDADES CONHECIMENTO ATIVIDADES
(EF15AR23) Conhecer e experimentar, em | Processo de criagdo Conhecer uma musica inspirada
projetos tematicos, as relagdes processuais | Matrizes estéticas e culturais nesse canto;
entre diversas linguagens artisticas. Patrimoénio cultural Tangran
(EF15AR24) Criar e  experimentar | Arte e tecnologia Arte de contar historias
brinquedos, brincadeiras, jogos, dangcas, Cesto de objetos

cancOes e historias de diferentes matrizes
estéticas e culturais.

(EF15AR25) Conhecer e valorizar o
patrimonio cultural, material e imaterial, de
culturas diversas, em especial a brasileira,
incluindo-se suas matrizes indigenas,
africanas e europeias, de diferentes épocas,

favorecendo a constru¢ao de vocabulario e
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repertorio relativos as diferentes linguagens

artisticas.

(EF15AR26) Explorar diferentes tecnologias
e recursos digitais (multimeios, animagoes,
jogos eletronicos, gravacdes em daudio e
video, fotografia) nos processos de criagdo

artistica.

3°ANO

Unidade Tematica: ARTES VISUAIS

HABILIDADES

OBJETO DE
CONHECIMENTO

SUGESTAO DE
ATIVIDADES

(EFO3ARO01) Identificar e apreciar
desenho, pintura, escultura e gravura
como modalidades das artes visuais
tradicionais e contemporaneas presentes
na cultura paulista, cultivando a
percepcao, o imaginario, a capacidade
de simbolizar e o repertério imagético.
(EFO3AR02) Explorar e reconhecer
elementos constitutivos do desenho, da
pintura, da escultura e da gravura em
suas producdes.

(EFO3ARO03) Identificar e reconhecer as
influéncias estéticas e culturais de
diferentes povos indigenas e africanos
nas manifestacdes artisticas visuais da
cultura paulista, em diferentes €pocas.
(EFO3AR04) Experimentar desenho,
pintura, escultura e gravura por meio de
técnicas convencionais e ndo
convencionais, fazendo uso sustentavel
de materiais e instrumentos.
(EFO3AR06) Descrever sua criacao,
explicitando as escolhas feitas e seus
sentidos, € reconhecendo outros sentidos
expressos pelos colegas sobre sua
criagao.

(EFO3ARO07) Investigar e reconhecer
espacos (museus, galerias, instituigdes,
feiras, casas de cultura etc.) e

Contextos e praticas
Elementos da linguagem
Matrizes estéticas e culturais
materialidades

Processos de criagao
Sistemas de linguagem

Leitura de imagens

Cores na pintura

Organizando as cores
Conhecendo os trabalhos de
artistas

As cores ¢ 0s sentimentos
Pintura

Apropriagdo e colagem
Pontos e linhas
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profissionais do sistema das artes visuais
(artistas, artesdos, curadores etc.) nos
contextos local e paulista.

Unidade Tematica: MUSICA

OBJETO DE SUGESTAO DE
HABILIDADES CONHECIMENTO ATIVIDADES
(EFO3AR13) Conhecer, identificar e | Contextos e praticas Pulso
apreciar musicas proprias da cultura | Elementos da linguagem Ritmo
popular brasileira de diferentes €pocas, | Matrizes estéticas e culturais Duragao

incluindo-se suas matrizes indigenas,
africanas e europeias.

(EFO3AR14) Perceber, explorar ¢
identificar pulso, ritmo, melodia,
andamento ¢ compasso por meio de
jogos, brincadeiras, cancdes e praticas
diversas de execug¢do e apreciagao
musical.

(EFO3AR15) Explorar e perceber o
proprio corpo (palmas, voz, percussao
corporal) e objetos do cotidiano como
fontes sonoras, considerando os
elementos constitutivos da musica.
(EFO3AR16) Conhecer, explorar e
reconhecer o desenho como forma de
registro musical ndo convencional
(representacdo grafica de sons) e
reconhecer a  notagdo
convencional, diferenciando-a de outros
sinais graficos.

(EFO3AR17) Apreciar e experimentar
improvisagdes musicais € Sonorizagao
de historias, explorando vozes, sons
corporais e€/ou instrumentos musicais
ndo convencionais, de modo individual
e coletivo.

musical

Materialidades
Processos de criagao
Notagao e registro musical

Ritmo com a percussao
Timbre

Instrumentos musicais

Cor do som

Percussao corporal (tum,poc-
poc,ahhh)
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Unidade Tematica: DANCA

HABILIDADES

OBJETO DE
CONHECIMENTO

SUGESTAO DE
ATIVIDADES

(EFO3ARO08) Experimentar, identificar e
apreciar formas distintas de
manifestagoes tradicionais e
contemporaneas da danga proprias da
cultura popular brasileira de diferentes
épocas, incluindo-se suas matrizes
indigenas, europeias,
cultivando a percepg¢do, o imagindrio, a
capacidade de simbolizar e o repertorio
corporal.

(EFO3AR09) Conhecer relagdes entre as
partes do corpo e destas com o todo
corporal na constru¢do do movimento
dangado.

(EFO3AR10) Experimentar diferentes
formas de orientacio no espago
(deslocamentos,  planos,  diregdes,
caminhos etc.) e ritmos de movimento
(lento, moderado e rapido) na
constru¢dao do movimento dancgado.
(EFO3ARI11) Criar e
dancados de modo

africanas e

improvisar
movimentos
individual, coletivo e colaborativo,
tendo as brincadeiras infantis como
fonte geradora, utilizando-se dos
elementos estruturantes da danca.
(EFO3AR12) Dialogar, com respeito e
sem preconceito, sobre as experiéncias
pessoais e coletivas em danga
vivenciadas na escola, como fonte para
a construgdo de vocabularios e
repertorios proprios.

Contextos e praticas
Elementos da linguagem
Processos de criagdo

Frases de movimento

Criando uma composi¢do de
danga

Movimentos do cotidiano
Coreografia

Unidade Tematica: TEATRO

HABILIDADES

OBJETO DE
CONHECIMENTO

SUGESTAO DE
ATIVIDADES

(EFO3AR18) Conhecer e apreciar a
pantomima presente em diferentes

Contextos e praticas
Elementos da linguagem

O que dizem as roupas
Figurinos do mundo
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contextos, aprendendo a ver e a ouvir
historias dramatizadas e cultivando a
percep¢do, o imagindrio, a capacidade
de simbolizar e o repertorio ficcional.
EF03AR19) Conhecer teatralidades na
vida cotidiana, identificando variadas
fisicalidades e figurinos em diferentes
personagens.

(EFO3AR20) Experimentar o trabalho
colaborativo e coletivo em
improvisagdes teatrais € processos
narrativos criativos em pantomima,
explorando a teatralidade do figurino e
das fisicalidades.

(EF03AR22) Conhecer e experimentar,
com respeito e sem preconceito,
possibilidades criativas de movimento e
VOz para personagens que representem
pessoas e animais, reconhecendo
semelhancas e diferencas entre suas
experimentagdes e as feitas pelos
colegas.

Processos de criagao

Falar sem palavras
Objetos imaginarios
Brincar de mimico

Unidade Tematica: HABILIDADE ARTICULADORA

OBJETO DE SUGESTAO DE
HABILIDADES CONHECIMENTO ATIVIDADES
(EF15AR23) Reconhecer e | Processos de criagdo Arte da capoeira

experimentar, em projetos tematicos, as
relagdes processuais entre diversas
linguagens artisticas.

(EF15AR24) Conhecer e experimentar
brinquedos, brincadeiras, jogos, dancas,
cancoes ¢ historias de diferentes
matrizes estéticas e culturais.
(EF15AR25) Conhecer e valorizar o
patrimonio cultural, material e imaterial,
de culturas diversas, em especial a
brasileira, incluindo-se suas matrizes
indigenas, africanas e europeias, de
favorecendo a

diferentes  épocas,

Matrizes estéticas e culturais
Patrimonio cultural
Arte e tecnologia

Figurino multicultural
Confeccionando os croquis
Mimica por meio do jogo
teatral
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construcao de vocabulério e repertorio
relativos as diferentes linguagens

artisticas.

(EF15AR26)  Conhecer  diferentes
tecnologias e  recursos  digitais
(multimeios, animacoes, jogos

eletronicos, gravacdes em audio e video,
fotografia, softwares etc.) nos processos
de criagdo artistica.

4° ANO
Unidade Tematica: ARTES VISUAIS
OBJETO DE SUGESTAO DE
HABILIDADES CONHECIMENTO ATIVIDADES

(EF04ARO01) Identificar e apreciar pintura, | Contextos e praticas Modelagem
colagem, gravura e histdorias em quadrinhos | Elementos da linguagem Ditado de desenho
como modalidades das artes visuais | Matrizes estéticas e culturais Desenho de
tradicionais e contemporaneas presentes na | Materialidades observagao
cultural brasileira, cultivando a percepgao, | Processos de criagao Fotografia
o imaginario, a capacidade de simbolizar e Desenhando 0

o repertorio imagético.

(EFO4AR02) Explorar e reconhecer
elementos constitutivos da pintura, da
colagem, das historias em quadrinhos e da
gravura em suas producoes.

(EF04ARO03) Identificar e reconhecer
as influéncias estéticas e culturais de
diferentes povos indigenas e africanos nas
manifestagOes artisticas visuais da cultura
brasileira, em diferentes épocas.
(EFO4AR04) Experimentar
colagem, historias em quadrinhos e gravura

pintura,

por meio de técnicas convencionais € nao
convencionais, fazendo uso sustentavel de
materiais e instrumentos.

(EFO4AR05) Experimentar a criagdo em
artes visuais de modo individual, coletivo e
colaborativo, explorando diferentes
espacos da escola e/ou da comunidade.
(EFO4AR06) Descrever sua criagdo,
explicitando as escolhas feitas e seus

contorno do corpo
Planejando uma
instalagao
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sentidos, e reconhecendo outros sentidos
expressos pelos colegas sobre sua criagao.

Unidade Tematica: MUSICA

HABILIDADES

OBJETO DE
CONHECIMENTO

SUGESTAO DE
ATIVIDADES

(EF04AR13) Conhecer e apreciar géneros
musicais (populares e eruditos) proprios da
cultura de diferentes paises.

(EFO4AR14) Conhecer, perceber e explorar
¢ identificar intensidade, altura, duragao,
ritmo, melodia e timbre, por meio de jogos,
brincadeiras, cangdes ¢ praticas diversas de
execucao e apreciacdo musical.
(EFO4AR15) Identificar,
caracterizar instrumentos convencionais e

explorar e
ndo convencionais, considerando o0s
elementos constitutivos da musica.
(EF04AR16) Conhecer e explorar formas
de registro musical ndo convencional
(representagdo grafica de sons e partituras
criativas) e reconhecer a nota¢do musical
convencional.
(EFO4AR17)
experimentar improvisagdes musicais e
sonorizagdo de histérias, explorando
instrumentos musicais convencionais € nao
convencionais, de modo individual e
coletivo.

Pesquisar, apreciar e

Contextos e praticas
Elementos da linguagem
Materialidade

Notagao e registro musical
Processos de criagao

A voz dos Surui
Paiter

Descobrindo a
melodia
Aprendendo uma
melodia

Outro canto

Cantigas populares
Vamos cirandar
Coral de variedades
Memorias das
musicas

Telefone sem fio
com sons vocais

A voz que muda

Unidade Tematica: DANCA

HABILIDADES

OBJETO DE
CONHECIMENTO

SUGESTAO DE
ATIVIDADES

(EFO4AR08) Conhecer e experimentar,
identificar e apreciar formas distintas de
manifestacoes tradicionais e
contemporaneas da danca proprias da
cultura popular de diferentes paises,
cultivando a percepcdo, o imaginario, a
capacidade de simbolizar e o repertorio
corporal.

Contextos e praticas
Elementos da linguagem
Processos de criagao

De onde surgem os
movimentos

Pensar € ndo pensar
no movimento
Movimentando com
olhos fechados
Movimento que flui

90




CURRICULO ENSINO FUNDAMENTAL E EJA - ITAPIRA

(EFO4AR09) Conhecer, explorar e
estabelecer relacdes entre as partes do
corpo ¢ destas com o todo corporal na
constru¢cdo do movimento dangado.
(EFO4AR10) Conhecer e experimentar
diferentes formas de orientagdo no espago
(deslocamentos, planos, direcdes,
caminhos etc.) e ritmos de movimento
(lento, moderado e rapido) na construgdo
do movimento danc¢ado.

(EFO4AR11) Experimentar, explorar, criar
e improvisar movimentos dancados de
modo individual, coletivo e colaborativo, a
partir das manifestagdes da danga presentes
na cultura brasileira, utilizando-se dos
elementos estruturantes da danga.
(EF04AR12) Dialogar, com respeito e sem
preconceito, sobre as experiéncias pessoais
e coletivas em danga vivenciadas na escola,
como fonte para a construgdo de
vocabularios e repertorios proprios.

Experimentando
movimentos
Coreografia

A brincadeira do
Cavalo-Marinho
Criando uma danca

Unidade Tematica: TEATRO

OBJETO DE SUGESTAO DE
HABILIDADES CONHECIMENTO ATIVIDADES
(EFO4AR18) Conhecer, reconhecer e | Contextos e praticas Animais e o texto
apreciar o teatro de sombras presente em | Elementos da linguagem teatral
diferentes contextos, aprendendo a ver e a | Processos de criacao Lendo uma
ouvir historias dramatizadas e cultivando a dramaturgia

percep¢do, o imaginario, a capacidade de
simbolizar e o repertorio ficcional.

(EFO4AR19) Descobrir teatralidades na
vida cotidiana, identificando diversas
caracteristicas vocais (fluéncia, entonagdo e
timbre) em diferentes personagens.

(EFO4AR20) Explorar e experimentar o
trabalho colaborativo, coletivo e autoral em
improvisagdes  teatrais €  processos
narrativos criativos em teatro de sombras,
explorando a teatralidade da voz, do

Teatro musical
Maos falantes
Fantoche de meia
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personagem, da iluminacdo e da
sonoplastia.

(EF0O4AR22) Experimentar, com respeito e
sem preconceito, possibilidades criativas
de movimento e voz de um mesmo
personagem em diferentes situagoes,
reconhecendo semelhancas e diferengas
entre suas experimentacdes e as feitas pelos

colegas, e discutindo estereotipos.

Unidade Tematica: HABILIDADE ARTICULADORA

HABILIDADES

OBJETO DE
CONHECIMENTO

SUGESTAO DE
ATIVIDADES

(EF15AR23) Conhecer, reconhecer e
experimentar, em projetos tematicos, as
relagdes  processuais entre  diversas
linguagens artisticas.

(EF15AR24) Conhecer, -caracterizar e
experimentar brinquedos, brincadeiras,
jogos, dancas, cancdes e historias de
diferentes matrizes estéticas e culturais.
(EF15AR25) Conhecer e valorizar o
patrimonio cultural, material e imaterial, de
culturas diversas, em especial a brasileira,
incluindo-se suas matrizes indigenas,
africanas e europeias, de diferentes épocas,
favorecendo a construcao de vocabulario e
repertorio relativos as diferentes linguagens
artisticas.

(EF15AR26) Identificar e
diferentes tecnologias e recursos digitais
(multimeios, animagdes, jogos eletronicos,

explorar

gravacdes em dudio e video, fotografia,
softwares etc.) nos processos de criagdo
artistica.

Processo de cria¢ao
Matrizes estéticas e culturais
Patrimonio cultural
Elementos da linguagem
Arte e tecnologia

Cantando e dangando
a ciranda

Escrita e leitura
teatral

Bonecos e tradicdo
popular

A arte do cinema
Cinema de um
minuto

Exibicao de filmes

92




CURRICULO ENSINO FUNDAMENTAL E EJA - ITAPIRA

5° ANO
Unidade Tematica: ARTES VISUAIS
OBJETO DE SUGESTAO DE
HABILIDADES CONHECIMENTO ATIVIDADES
(EFO5ARO01) Identificar, conhecer e | Contextos e praticas Pintura com esténcil
apreciar desenho, pintura, fotografia e | Elementos da linguagem Grafite

video como modalidades das artes visuais
tradicionais e contemporaneas presentes na
cultura brasileira e de outros paises,
cultivando a percep¢do, o imaginario, a
capacidade de simbolizar e o repertorio
fantasioso.

(EFO5AR02) Explorar e reconhecer
elementos constitutivos do desenho, da
pintura, da fotografia e do video em suas
producdes.

(EFO5AR04)  Experimentar  desenho,
pintura, fotografia e video por meio de
técnicas
convencionais, fazendo uso sustentavel de
materiais e instrumentos.

(EFO5ARO05) Experimentar a criagdo em

convencionais e nao

artes visuais de modo individual, coletivo e
colaborativo, explorando diferentes
espacos da escola e da comunidade.
(EFO5AR06) Dialogar sobre a sua criagao,
as dos colegas e a de diferentes artistas,
para alcangar sentidos plurais.
(EFOSAR07) Conhecer e reconhecer
espacos (museus, galerias, institui¢des,
feiras, casas de cultura etc.) e profissionais
do sistema das artes visuais (artistas,
artesdos, curadores etc.) no contexto
brasileiro e de outros paises.

Materialidades
Processos de criagao
Sistemas de linguagem

Mural coletivo
Registro de sonhos e
pesadelos

Sonhos em imagens
Colagem

Mandala de flores
Cartazes

Carimbos
Estampas
Natureza-morta
Xilogravura
Isogravura
Monotipia

Unidade Tematica: MUSICA

HABILIDADES

OBJETO DE
CONHECIMENTO

SUGESTAO DE
ATIVIDADES

(EFO5AR13) Conhecer jingles, trilha
sonora etc., analisando e reconhecendo

Contextos e praticas
Elementos da linguagem
Materialidades

Os sons no espago
Medindo os sons
Poluicao sonora
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seus usos ¢ fun¢des em diversos contextos
de circulagao.

(EFO5AR14) explorar
elementos constitutivos da musica, por
meio de jogos, brincadeiras, cangdes e
praticas diversas de composi¢do/criacao,

Perceber e

execucao e apreciacao musical.
(EFO5AR15) Explorar e reconhecer
elementos da natureza como fontes
sonoras, considerando os elementos
constitutivos da musica.

(EFO5AR16) Experimentar e conhecer
formas de  registro
convencional e procedimentos e técnicas de
registro musical em audio e audiovisual.
(EFO5AR17) Apreciar e experimentar

composi¢des musicais, explorando vozes,

musical ndo

sons corporais ¢/ou instrumentos musicais
convencionais ou ndo convencionais, de
modo individual, coletivo e colaborativo.

Notagao e registro musical
Processos de criagao

Intensidade e
dindmica

De quem ¢ a musica?
Prosddia

Criando um rap

Unidade Tematica: DANCA

HABILIDADES OBJETO DE SUGESTAO DE
CONHECIMENTO ATIVIDADES
(EFO5ARO08) Experimentar, identificar e | Contextos e praticas Intervengao de danca
conhecer formas distintas de manifestacdes | Elementos da linguagem Coreografia no
tradicionais e contemporaneas da danga, | Processos de criagdao espaco

cultivando a percepcdo, o imaginario, a
capacidade de simbolizar e o repertorio
corporal.

(EFOSAR09) Estabelecer relagdes entre as
partes do corpo e destas com o todo
corporal na constru¢do do movimento
dancado.

(EFO5SAR10) Experimentar diferentes
formas de orientagdlo no  espaco
(deslocamentos, planos, diregoes,

caminhos etc.) e ritmos de movimento
(lento, moderado e rapido) na construcao
do movimento danc¢ado.

Movimentos simples
O mundo da danga

Coreografia a partir
de a¢des do cotidiano
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(EFO5AR11) Explorar, criar e improvisar
movimentos dancados de modo individual,
coletivo e colaborativo, a partir das
manifestacoes da danca presentes na
cultura  mundial, utilizando-se  dos
elementos estruturantes da danga.
(EFO05AR12) Dialogar, com respeito e sem
preconceito, sobre as experiéncias pessoais
e coletivas em danca vivenciadas na escola,
como

fonte para a constru¢ao de vocabularios e
repertorios proprios.

Unidade Tematica: TEATRO

OBJETO DE SUGESTAO DE
HABILIDADES CONHECIMENTO ATIVIDADES

(EFO5AR18) Reconhecer, diferenciar e | Contextos e praticas Fotografia teatral
apreciar o teatro infantil presente em | Elementos da linguagem Encenando 0
diferentes contextos, aprendendo a ver e a | Processos de criagao cotidiano
ouvir histdérias dramatizadas e cultivando a Improvisacgao de
percepcao, o imaginario, a capacidade de situacdes do
simbolizar e o repertorio ficcional. cotidiano
(EFOSAR19) Conhecer teatralidades na Cenografia no teatro
vida cotidiana, identificando caracteristicas Teatro do oprimido
vocais e sonoridades (ritmo, coro e Teatro imagem
sonoplastia), gestos, fisicalidades e Formas de jogos
figurinos em diferentes personagens, teatrais

cenografia e iluminacgao.

(EFOSAR20) Experimentar o trabalho
colaborativo, coletivo em improvisagoes
teatrais e processos narrativos criativos em
teatro infantil, explorando desde a
teatralidade dos gestos e das agdes do
cotidiano até elementos de diferentes
matrizes estéticas e culturais.

(EFO5AR22) Experimentar, com respeito e
sem preconceito, possibilidades criativas
de movimento e voz na criacdo de um
personagem teatral, discutindo
esteredtipos.
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Unidade Tematica: HABILIDADE ARTICULADORA

OBJETO DE SUGESTAO DE
HABILIDADES CONHECIMENTO ATIVIDADES
(EF15AR23) Conhecer, reconhecer e | Processos de criagdo Cangao ¢ memoria
experimentar, em projetos tematicos, as | Matrizes estéticas e culturais Criando uma
relagdes  processuais entre  diversas | Patrimonio cultural coreografia
linguagens artisticas. Arte e tecnologia Encontro de
(EF15AR24) Conhecer, caracterizar e diferencas

experimentar brinquedos, brincadeiras,
jogos, dancas, cancdes e historias de
diferentes matrizes estéticas e culturais.
(EF15AR25) Conhecer e valorizar o
patrimonio cultural, material e imaterial, de
culturas diversas, em especial a brasileira,
incluindo-se suas matrizes indigenas,
africanas e europeias, de diferentes épocas,
favorecendo a construcao de vocabulario e
repertorio relativos as diferentes linguagens
artisticas.

(EF15AR26) Identificar e
diferentes tecnologias e recursos digitais
(multimeios, animagdes, jogos eletronicos,
gravacOes em audio e video, fotografia,

explorar

softwares etc.) nos processos de criagdo
artistica.

Teatro-forum
Grafites na América
Latina

Arte ambiental

Arte digital
Fotomontagem

Avaliacao

A avaliacdo ¢ didria e continua observando a evolugdo do aluno bimestralmente, com as

seguintes sugestdes de critérios:

» Presenga em aula

Respeita as regras em geral

Socializagao

YV V V V V

Atividades feitas no caderno

Participacdo em atividades individuais e coletivas

Compreende os comandos da atividade/professor
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1.3 Componente Curricular: Educacao Fisica

A Educagdo Fisica, de
acordo com a Lei n° 9.394/96
(LDB), faz parte do projeto

politico-pedagégico de  cada
escola, sendo esse o instrumento
pedagbgico definidor das

propostas educacionais e dos

pressupostos teorico-
metodoldgicos que estdo implicados no trabalho do coletivo da escola. O projeto politico-
pedagogico de cada escola precisa contemplar, entre outras questdes, o papel da Educagao Fisica;
a concepgao de infancia e adolescéncia que a institui¢do assume e que sera incorporada pelas agdes
no componente curricular em questdo; o papel do professor de Educagdo Fisica; a metodologia de
organizagdo do trabalho pedagodgico entre os diferentes profissionais da escola e a desejavel
interdisciplinaridade entre os diferentes campos do saber.

Quando essa interdisciplinariedade acontece, observamos que o desenvolvimento integral
dos alunos ¢ facilitado. Utilizando da expectativa e grande interesse que as aulas geram na maioria
dos alunos, seguindo o pressuposto da lei acima citada, usando a BNCC (Base Nacional Comum
Curricular) como norteadores de nossas a¢des e muitas horas de estudos, planejamento, discussao
e formagao, os profissionais de Educacao Fisica da Secretaria Municipal de Educacao de Itapira,
chegaram ao texto que segue, na expectativa de proporcionar esse desenvolvimento integral para
nossos alunos. Estabelecemos um curriculo comum (mas nao uniforme), levando em conta a
realidade de cada escola e de cada sala de aula.

Segundo a Base Nacional Comum Curricular:

[...] Nas aulas, as praticas corporais devem ser abordadas como fendomeno cultural
dinamico, diversificado, pluridimensional, singular e contraditorio. Desse modo, € possivel
assegurar aos alunos a (re)constru¢ao de um conjunto de conhecimentos que permitam ampliar sua
consciéncia a respeito de seus movimentos e dos recursos para o cuidado de si e dos outros e

desenvolver autonomia para apropriacdo e utilizacdo da cultura corporal de movimento em
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diversas finalidades humanas, favorecendo sua participacdo de forma confiante e autoral na
sociedade.

Nossa compreensao de habilidades ¢ ampla, nao apenas no sentido de capacidade e aptidao
para realizar e desenvolver o aspecto motor, mas também habilidades como cognitivo, afetivo,
social e socioemocional.

Os conhecimentos foram organizados por ano/série podendo o professor recriar e adaptar
conforme a sua realidade, e ao final dos cinco anos iniciais do Ensino Fundamental todos os alunos
deverao ter adquirido as nog¢des mais relevantes contidas neste documento.

Nosso intuito ¢ de atender todos os alunos, independentemente do nivel de habilidade, do
biotipo e limitagdes ou necessidades especiais.

Os estudantes com deficiéncias, transtornos e espectros estdo incluidos em nossas aulas
com as mesmas atividades, porém com adaptagdes para a acessibilidade do estudante e/ou com
curriculo adaptado.

[...] Cada préatica corporal propicia ao sujeito o acesso a uma dimensdo de conhecimentos
e de experiéncias aos quais ele nao teria de outro modo. A vivéncia da pratica ¢ uma forma de
gerar um tipo de conhecimento muito particular e insubstituivel e, para que ela seja significativa,
¢ preciso problematizar, desnaturalizar e evidenciar a multiplicidade de sentidos e significados que
os grupos sociais conferem as diferentes manifestagdes da cultura corporal de movimento.|...]

As préticas corporais estdo divididas em Unidades Tematicas, sendo elas: Brincadeiras e
Jogos, Esportes, Gindstica, Lutas, Dangas e Pratica Corporais de Aventura.

E importante incentivar o sucesso escolar nas aulas de Educagio Fisica ndo apenas pela
competi¢dao, mas pelo desejo de avangar em relagdo a si proprio e em relagdo aos outros, fazendo
com que sejam capazes de unificar o individual e o coletivo de forma a aprender a conviver em
sociedade. A Educacgdo Fisica compreendida nessa perspectiva de formag¢do humana para a
emancipagdo envolve uma busca permanente pela disciplina e pelo conhecimento no sentido de
desenvolver nos alunos a consciéncia dos direitos e deveres, defender a dignidade, a justiga, a
participag@o na construgdo de normas e regras.

Apresentamos no momento esse curriculo, ja ficando combinado entre os profissionais
envolvidos que ele sera modificado, melhorado, estudado constantemente, pois nos parece, nesse

momento, ser esse 0 melhor caminho para progredirmos na melhoria de nossas aulas.
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As aulas serdo realizadas duas vezes por semana, com duragdo de cinquenta minutos cada,
durante o periodo regular de aula. E consenso que os valores universais sdo inerentes ao processo
e devem ser trabalhados sempre.

Estimular a disciplina, a empatia, superacdo de limites, trabalho em equipe, lidar com a
vitoria/derrota € benéfico para a educacgdo integral de nossas criangas, pensando nisso, incluimos
no curriculo uma competi¢ao em cada Unidade Escolar, com regulamento proprio e modalidades

pré-desportivas compativeis com a faixa etaria.

Objetivos Gerais

e Participar de atividades interdisciplinares que permitam estabelecer relacdo concreta
entre os conteudos de sala e as aulas de Educagao Fisica.

e Participar das praticas corporais, estabelecendo relagdes equilibradas e construtivas
com os outros, reconhecendo e respeitando caracteristicas fisicas e de desempenho de
si proprio e dos outros, sem discriminar por caracteristicas pessoais, fisicas, sexuais ou
sociais.

e Adotar atitudes de respeito mutuo, empatia, dignidade e solidariedade em situagdes
ludicas e esportivas, repudiando qualquer espécie de violéncia;

e Conhecer, valorizar, respeitar e desfrutar da pluralidade de manifestagdes de cultura
corporal do Brasil e do mundo, percebendo-as como recurso valioso para a integragao
entre pessoas e entre diferentes grupos sociais € culturais.

e Reconhecer-se como elemento integrante do ambiente, adotando habitos saudaveis de
higiene, alimentag¢do e atividades corporais, relacionando-os com os efeitos sobre a
propria saude e de recuperagdo, manutengdo e melhoria da satide coletiva.

e Solucionar problemas de ordem corporal em diferentes contextos, regulando e dosando
o esforco em um nivel compativel com as possibilidades, considerando que o
aperfeicoamento e o desenvolvimento das praticas corporais decorrem de perseveranca
e regularidade e devem ocorrer de modo saudével e equilibrado.

e Reconhecer condi¢des de trabalho que comprometam os processos de crescimento e
desenvolvimento, ndo as aceitando para si nem para os outros, reivindicando condi¢des

de vida dignas.
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e Conhecer a diversidade de padrdes de saude, beleza e estética corporal existente nos

diferentes grupos raciais, sociais e culturais, compreendendo sua inser¢do dentro da
cultura em que s3o produzidos, analisando criticamente os padrdes divulgados pela
midia e evitando o consumismo e o preconceito.

e Conhecer, organizar e interferir no espaco de forma auténoma, bem como reivindicar
locais adequados para promover atividades corporais de lazer, reconhecendo-as como
uma necessidade basica do ser humano e um direito do cidadao.

e Adquirir, melhorar e aplicar principios e regras para atuar de forma eficaz e autbnoma

nas atividades fisicas, desportivas e de expressdo corporal.

1.3.1 Organizador Curricular de Educagdo Fisica

Em cada escola as atividades serdo propostas usando a grade curricular discriminada nesse
documento e serdo analisados 5 aspectos do desenvolvimento conforme descrevemos a seguir.

Cada escola poderd, conforme sua realidade, enfocar mais num ou noutro aspecto

Aspecto Cognitivo:

e Adquirir conhecimentos do mundo fisico.

e Construir o conhecimento l6gico matematico - Coordenagdes que o sujeito exerce sobre
os objetos, chegando a manipulacdo simbolica e ao raciocinio puramente dedutivo.
Através de atividades que requeiram:

» Nogdes de conservacao, classificacdo, seriagdo, causalidade, espago, tempo, nimeros;

» Nogoes de grandeza (maior / menor, grosso / fino, comprido / curto, alto / baixo, largo
/ estreito);

» Nogdes de posicao (em cima/ em baixo, entre, na frente / atras, primeiro / Gltimo, antes
/ depois, dentro / fora, direita / esquerda);

» Nogoes de direcao e sentido (por cima de / por baixo de, pela direita pela esquerda,
mesmo sentido / sentido contrario).

e Construir o conhecimento social - Informagdes adquiridas da interacdo entre as
pessoas.

e Construir o conhecimento linguistico.
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e Desenvolver a Fungao Simbolica (Capacidade de representar um significado, “objeto

ou acontecimento”), através de imitagdes, jogo simbdlico, desenhos, imagem mental,
linguagem oral e linguagem escrita.
e Desenvolver a concentragdo ¢ a memorizagao.

e Desenvolver a discriminagdo visual e auditiva.

Aspecto Afetivo:

Atuar nas areas dos sentimentos despertando a:

e Motivagao - Tendéncia para iniciar atividade, perseverar nelas até conclui-las e fazer
bem aquilo que faz.

e Curiosidade - Tendéncia a querer saber mais, para pesquisar e descobrir.

e Aceitagdo - Sentir-se acolhido e compreendido e também saber aceitar e compreender.

e Confianga - Saber que pode contar com as pessoas que os cercam.

e Autocontrole

e Autoestima

e Verbalizacdo de seus sentimentos e emogoes.

e Respeito a si proprio, aos outros € as regras.

Aspecto social:

e Socializagdo - Interagir satisfatoriamente com seus pares e com os adultos (Respeito
mutuo), conhecendo a si e aos outros. Aprender e desenvolver normas de conduta que
regem a convivéncia social, construindo e respeitando as regras, que deverdo ser
construidas com cada grupo, conforme necessario.

e Responsabilidade - Saber seus direitos e deveres como cidadao, aluno, filho etc.

e Reciprocidade

e (Cooperagao

e C(riatividade - Capacidade de inventar, ter ideias novas, resolver problemas de
diferentes maneiras.

e Solidariedade

e Autonomia Moral - Normas e valores proprios.

e Organizagao
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e Participagdo
e Disciplina e superacao

e Espirito de equipe

Aspecto Socioemocional
e Resiliéncia emocional
e Empatia
e Abertura ao novo
e Autogestao
e Amabilidade

e Engajamento com os outros

Aspecto perceptivo-motor (Fisico/motor)

e Tomar consciéncia dos processos organicos caracteristicos do funcionamento do nosso
organismo e de como ¢ possivel interferir sobre eles de modo a garantir uma vida
saudavel.

e Adquirir habitos de higiene e alimentacao indispenséveis a satde.

e Tomar consciéncia dos perigos a que estamos expostos e aprender a evita-los.

e Desenvolver as Capacidades Fisicas Basicas:

» Forg¢a.

» Resisténcia aerobica e anaerobica.

» Velocidade de deslocamento, de reagdo e segmentar.

» Agilidade

» Flexibilidade

» Equilibrio

» Coordenagao motora global, fina e viso-motora

e Desenvolver habilidades psicomotoras:

> Esquema corporal - E a organizagio das sensagdes relativas ao proprio corpo
das posturas e atitudes. Sua elaboragdo ¢ gradativa e simultdnea a evolucao
sensoOrio motora.

» Partes do corpo (reconhecimento, nomenclatura, localizagdo e funcdo).
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» Lateralidade e domindncia lateral: é a sensagdo de que o corpo tem dois lados
e um ¢ predominante. O fortalecimento dessa nogao ¢ a base para a orientagao
espacial e coordenagao geral.

» Percepgdo, Orientacdo ¢ estruturagdao Espacial: toda nossa percepgdo de
mundo ¢ relacionada & orientagdo espacial. O mundo espacial da crianga
constroi-se paralelamente ao desenvolvimento psicomotor.

» Percepgao, Orientacgdo e estruturacdo Temporal: € a capacidade de situar um
presente em relagdo a um antes e um depois, nogdes de velocidade rapido e

lento, intervalos e acompanhar ritmos diferentes.

Estratégias

e Metodologias ativas: aprendizagem entre pares, rotagao

e Atividades desenvolvidas individualmente

e Atividades desenvolvidas em pequenos e grandes grupos

e Atividades que envolvam resolucio de situagdes de conflito (discussdo de regras das
aulas e dos jogos, diferentes formas de escolher e dividir as equipes, participarem
efetivamente das atividades...)

e Atividades que envolvam tomadas de decisdes (autonomia)

e Atividades que envolvam e relacionem a cooperacao e a competi¢ao

e (Combinagao entre teoria e pratica (Contextualizacdo das aulas para reflexao).

e Participacdo e apreciagdo de brincadeiras desenvolvidas pelos proprios alunos e pela
comunidade

e Planejamento e avaliagdo didrios nas aulas (roda de conversa, antes e depois das
atividades)

e Utilizacdao de materiais diversos (adaptados ou ndo)

e Aulas em circuitos

e Valorizacao do esforgo individual e coletivo

e Exploracdo do ambiente escolar

e Adaptar a realidade dos objetivos e contetdo ao nivel de cada ano, classe e aluno.

e Participagdo em competi¢cdes de ambito escolar e Interescolar.
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1.3.2 Competéncias Especificas da Educagdo Fisica

1. Compreender a origem da cultura corporal de movimento e seus vinculos com a

organizagdo da vida coletiva e individual,

2. Planejar e empregar estratégias para resolver desafios e aumentar as possibilidades de
aprendizagem das praticas corporais, além de se envolver no processo de ampliagao do

acervo cultural nesse campo;

3. Refletir criticamente sobre as relagdes entre a realizagdo das praticas corporais e

qualidade de vida, inclusive no contexto das atividades laborais;

4. Identificar a multiplicidade de padrdes de desempenho, saude, beleza e estética
corporal, analisando, criticamente, os modelos dissemina- dos na midia e discutindo

posturas consumistas e preconceituosas;

5. Identificar as formas de producdo dos preconceitos, compreendendo seus efeitos e
combatendo posicionamentos discriminatorios em relacdo as praticas corporais € aos

seus participantes;

6. Interpretar e recriar os valores, os sentidos e os significados atribuidos as diferentes

praticas corporais, bem como aos sujeitos que delas participam;

7. Reconhecer as praticas corporais como elementos constitutivos da identidade cultural

de povos e grupos;

8. Usufruir das praticas corporais de forma autdnoma para potencializar o envolvimento

em contextos de lazer, ampliar as redes de sociabilidade e a promogao da satde

9. Reconhecer o acesso as praticas corporais como direito do cidaddo, propondo e

produzindo alternativas para sua realiza¢do no contexto comunitario;

10. Experimentar, desfrutar, apreciar e criar diferentes brincadeiras, jogos, dancas,
ginasticas, esportes, lutas e praticas corporais de aventura, valorizando o trabalho

coletivo e o protagonismo.

1.3.3 Tabela de Habilidades por ano de escolaridade

A organizacdo de habilidades a seguir estd sistematizada anualmente, cabendo ao

professor ministrar as aulas de acordo com a realidade de sua classe/escola tendo autonomia para
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____________________________________________________________________________________________________________________________________________________|
desenvolver os contetidos de uma maneira em espiral, ndo "engessando" a criatividade e
protagonismo do professor. As atividades descritas sao sugestdes, podendo o professor troca-las,

aumenta-las, modifica-las a qualquer momento.

1° ANO

Unidade Tematica: BRINCADEIRAS E JOGOS

Objeto de conhecimento: Brincadeiras e jogos da cultura popular presentes no contexto
comunitario e regional.

ASPECTOS SUGESTAO DE
HABILIDADES TRABALHADOS ATIVIDADES
(EF12EF01) Experimentar, fruir e recriar | Aspectos Fisicos: | Jogo do espelho
diferentes brincadeiras e jogos da cultura | Conhecimento sobre o | Mamae da rua
popular presentes no contexto comunitario | corpo Pega rabinho
e regional, reconhecendo e respeitando as | Locomogao Imitagoes
diferencas individuais de desempenho dos | Vivéncia motora Estatua

colegas.
(EF12EF02) Explicar, por meio de
multiplas linguagens (corporal, visual, oral

Esquema corporal
Orientagdo Espacial
Orientacdo temporal

Mestre mandou
Zezinho teimoso
Acorda seu urso

e escrita), as brincadeiras e os jogos | Lateralidade/dominadncia | Queimada com
populares do contexto comunitario e | Coordenagdo motora fina | variagdes
regional, reconhecendo e valorizando a | e global Bandeirinha meia
importancia desses jogos e brincadeiras quadra

para suas culturas de origem. Abelha da
(EF12EF03) Planejar e utilizar estratégias colmeia

para resolver desafios de brincadeiras e Mosqueteiros
jogos populares do contexto comunitério e Pega carneirinho
regional, com base no reconhecimento das Pega bruxa
caracteristicas dessas praticas. Estafetas
(EF12EF04) Colaborar na proposi¢ao e na Maestro
producado de alternativas para a pratica, em Pato ganso

outros momentos e espagos, de Pega

brincadeiras e jogos e demais praticas tampinha/cone
corporais  tematizadas na  escola, Morto
produzindo  textos (orais, escritos, vivo/dentro
audiovisuais) para divulgé-las na escola e fora/etc.

na comunidade.

Coelhinho sai da
toca

Jogo dos nimeros
(grupo)

Pega aranha

Pega ameba
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Unidade Tematica: ESPORTES
Objeto de conhecimento: Esportes de Marca e Esportes de Precisao

ASPECTOS SUGESTAO DE
HABILIDADES TRABALHADOS ATIVIDADES
(EF12EF05) Experimentar e fruir, | Aspectos Fisicos: | Tiro ao alvo (mao
prezando pelo trabalho coletivo e pelo | Movimentos e pé)
protagonismo, a pratica de esportes de | correlacionados com | Pula rio
marca ¢ de precisdao, identificando os | esportes (bloqueios, | Alturinha
elementos comuns a esses esportes. lancamentos, rebatidas, | Estafetas
(EF12EF06) Discutir a importancia da | mudancas de diregdo, | (corridas)
observac¢do das normas e das regras dos | mudancas de velocidade, | Boliche
esportes de marca e de precisdo para | ameacar ir e ndo ir, | Resgate
assegurar a integridade propria e as dos | ameagcar ir para um lugar | Guerra das bolas
demais participantes. e ir para outro, finta,

giros).

Unidade Temitica: GINASTICA
Objeto de conhecimento: Ginastica Geral

ASPECTOS SUGESTAO DE
HABILIDADES TRABALHADOS ATIVIDADES
(EF12EF07) Experimentar, fruir e | Aspectos Fisicos: | Giros
identificar diferentes elementos basicos da | Conhecimento sobre o | Rolamentos
ginastica  (equilibrios, saltos, giros, | corpo Saltos
rotagdes, acrobacias, com e sem materiais) | Equilibrio Equilibrio
e da ginastica geral, de forma individual e | Locomogao Corda
em  pequenos  grupos, adotando | Manipular e vivenciar | Bola
procedimentos de seguranca. materiais diversificados | Bambolé
(EF12EF08) Planejar e utilizar estratégias Slackline
para a execugdo de diferentes elementos Circuitos com
basicos da ginastica e da ginastica geral. materiais
(EF12EF09) Participar da ginastica geral, suspensao
identificando as potencialidades e os
limites do corpo, e respeitando as
diferengas individuais e de desempenho
corporal.
(EF12EF10) Descrever, por meio de
multiplas  linguagens (corporal, oral,
escrita e audiovisual), as caracteristicas
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dos elementos basicos da ginastica e da
ginastica geral, identificando a presenga
desses elementos em distintas praticas

corporais.

Unidade Tematica: DANCA
Objeto de conhecimento: Dancas do contexto Comunitario e Regional

ASPECTOS SUGESTAO DE
HABILIDADES TRABALHADOS ATIVIDADES
(EF12EF11) Experimentar e fruir | Aspecto Fisico: Ritmo Cabega, ombro
diferentes dancas do contexto comunitério joelho pé

e regional (rodas cantadas, brincadeiras
ritmicas e expressivas), € recrid-las,
respeitando as diferengas individuais e de
desempenho corporal.

(EF12EF12) Identificar os elementos
constitutivos (ritmo, espago, gestos) das
dancas do contexto comunitirio e
regional, valorizando e respeitando as
manifestacoes de diferentes culturas.

Dancga serpente
Boneco pirulito
Boneco de lata
Fala bum tchica
bum

Estatua com
musica

Entrar na casa Z¢
Tchu tchu a
Cantigas

Espelho com
musica

Bota aqui o seu
pezinho

Danga roda (festa
junina)

Pisa no chiclete
Dig boy adaptado
4 tempos
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2° ANO

Unidade Tematica: BRINCADEIRAS E JOGOS

Objeto de conhecimento: Brincadeiras e jogos da cultura popular presentes no contexto
comunitario e regional

ASPECTOS SUGESTAO DE
HABILIDADES TRABALHADOS ATIVIDADES
(EF12EFO01) Experimentar, fruir e recriar | Aspectos Fisicos: | Revisao 1° ano
diferentes brincadeiras e jogos da cultura | Conhecimento sobre o | aumentando 0
popular presentes no contexto | corpo grau de
comunitario e regional, reconhecendo e | Locomogao complexidade
respeitando as diferengas individuais de | Vivéncia motora Atividades
desempenho dos colegas. Esquema corporal coordenativas
(EF12EF02) Explicar, por meio de | Orientagdo Espacial Atividades com
multiplas linguagens (corporal, visual, | Orienta¢do temporal regras mais

oral e escrita), as brincadeiras e os jogos | Lateralidade/domindncia | complexas
populares do contexto comunitario e | Coordenacdo motora fina | Queimada

regional, reconhecendo e valorizando a | e global Queimada
importancia desses jogos e brincadeiras presidente

para suas culturas de origem. Bandeirinha
(EF12EF03) Planejar e utilizar estratégias Pinobol

para resolver desafios de brincadeiras e Guerra das bolas

jogos populares do contexto comunitario
e regional, com base no reconhecimento
das caracteristicas dessas praticas.
(EF12EF04) Colaborar na proposicao e na
producdo de alternativas para a pratica,
em outros momentos e espagos, de
brincadeiras e jogos e demais praticas
corporais  tematizadas na  escola,
produzindo textos (orais, escritos,
audiovisuais) para divulga-las na escola e
na comunidade.

Unidade Tematica: ESPORTES
Objeto de conhecimento: Esportes de Marca e Esportes de Precisao

ASPECTOS SUGESTAO DE
HABILIDADES TRABALHADOS ATIVIDADES
(EF12EF05) Experimentar e fruir, | Aspectos Fisicos: | Tiro ao alvo (mao
prezando pelo trabalho coletivo e pelo | Movimentos e pé)
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protagonismo, a pratica de esportes de
marca ¢ de precisdo, identificando os
elementos comuns a esses esportes.
(EF12EF06) Discutir a importancia da
observagao das normas e das regras dos
esportes de marca e de precisdo para
assegurar a integridade propria e as dos
demais participantes.

correlacionados com

esportes (bloqueios,
lancamentos, rebatidas,
mudancas de direcao,
mudancas de velocidade,
ameacar ir € nao Iir,
ameagcar ir para um lugar
e ir para outro, finta,

giros).

Pula rio
Alturinha
Estafetas
(corridas)
Boliche

Resgate

Guerra das bolas

Unidade Tematica: GINASTICA
Objeto de conhecimento: Ginastica Geral

ASPECTOS SUGESTAO DE
HABILIDADES TRABALHADOS ATIVIDADES
(EF12EF07) Experimentar, fruir e | Aspectos Fisicos: | Giros
identificar diferentes elementos bdsicos | Conhecimento sobre o | Rolamentos
da ginastica (equilibrios, saltos, giros, | corpo Saltos
rotagdes, acrobacias, com e sem | Equilibrio Equilibrio
materiais) e da gindstica geral, de forma | Locomog¢ao Corda
individual e em pequenos grupos, | Manipular e vivenciar | Bola
adotando procedimentos de seguranga. materiais diversificados | Bambole
(EF12EF08) Planejar e utilizar estratégias Slackline
para a execugdo de diferentes elementos Circuitos com
basicos da gindstica e da ginastica geral. materiais
(EF12EF09) Participar da ginastica geral, Suspensao
identificando as potencialidades e os Atividades
limites do corpo, e respeitando as coordenativas

diferencas individuais ¢ de desempenho
corporal.

(EF12EF10) Descrever, por meio de
multiplas  linguagens (corporal, oral,
escrita e audiovisual), as caracteristicas
dos elementos bésicos da gindstica e da
ginastica geral, identificando a presenga
desses elementos em distintas praticas
corporais.
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Unidade Tematica: DANCA
Objeto de conhecimento: Dancas do contexto Comunitario ¢ Regional

ASPECTOS SUGESTAO DE
HABILIDADES TRABALHADOS ATIVIDADES
(EF12EF11)  Experimentar e fruir | Aspecto Fisico: Ritmo Escravo de Jo
diferentes dancas do contexto Cabegca, ombro
comunitario e regional (rodas cantadas, joelho pé

brincadeiras ritmicas e expressivas), €
recria-las, diferencas
individuais e de desempenho corporal.

(EF12EF12) Identificar os elementos
constitutivos (ritmo, espago, gestos) das
dangas do contexto

regional, valorizando e respeitando as

respeitando  as

comunitario e

Danga serpente
Boneco pirulito
Boneco de lata
Fala bum tchica
bum

Estatua com
musica

Entrar na casa Z¢
Tchu tchu a
Cantigas

Espelho com
musica

manifestagdes de diferentes culturas.

Bota aqui o seu
pezinho

Danga roda (festa
junina)

Pisa no chiclete
Dig boy adaptado
4 tempos

3° ANO

Unidade Tematica: BRINCADEIRAS E JOGOS

Objeto de conhecimento: Brincadeiras e jogos populares do Brasil e do mundo e Brincadeiras e
jogos de matriz indigena e africana

ASPECTOS SUGESTAO DE
HABILIDADES TRABALHADOS ATIVIDADES
(EF35EF01) Experimentar e  fruir | Aspectos Fisicos: Espelho
brincadeiras e jogos populares do Brasil e | Capacidades fisica Bate 31
do mundo, incluindo aqueles de matriz | Lateralidade Peteca
indigena e africana, e recria-los, | Orientacdo espaco- | Amarelinha
temporal africana
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valorizando a  importancia  desse | Lateralidade cruzada
patrimonio historico cultural.
(EF35EF02) Planejar e usar estratégias
para possibilitar a participacao segura de
todos os alunos em brincadeiras e jogos
populares do Brasil e de matriz indigena e
africana.

(EF35EF03) Descrever por meio de
multiplas linguagens (corporal, oral,
escrita, audiovisual) as brincadeiras e os
jogos populares do Brasil e de matriz
indigena e africana, explicando suas
caracteristicas e a importancia desse
patrimonio historico-cultural na
preservacao das diferentes culturas.
(EF35EF04) Recriar, individual e
coletivamente, e experimentar, na escola
e fora dela, brincadeiras e jogos populares
do Brasil ¢ do mundo, incluindo aqueles
de matriz indigena e africana, e demais
praticas corporais tematizadas na escola,
adequando-as aos espacos publicos
disponiveis.

Unidade Tematica: ESPORTES
Objeto de conhecimento: Esporte de campo e taco, Esportes de rede/parede e Esportes de
invasao.

ASPECTOS SUGESTAO DE
HABILIDADES TRABALHADOS ATIVIDADES
(EF35EF05) Experimentar e  fruir | SOcio esportivo Jogos pré-
diversos tipos de esportes de campo e | Estratégias desportivo
taco, rede/parede e invasdo, identificando | Respeito as regras do jogo | Queimada,
seus elementos comuns criando | Socializagdo e ética bandeirinha e
estratégias individuais e coletivas basicas | Diferenga entre esporte e | variagdes
para a execucdo, prezando pelo trabalho | jogo Bandeirinha
coletivo e pelo protagonismo. flagball
(EF35EF06) Diferenciar os conceitos de Base 4
jogo e esporte, identificando as Jogos numerados
caracteristicas que  constituem na
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contemporaneidade e suas manifestagdes
(profissional e comunitaria/lazer).

Unidade Tematica: GINASTICA
Objeto de conhecimento: Ginastica Geral

ASPECTOS SUGESTAO DE
HABILIDADES TRABALHADOS ATIVIDADES
(EF35EF07) Experimentar e fruir, de | Aspectos Fisicos: | Circuitos
forma coletiva, combinagdes de diferentes | Capacidades fisicas psicomotores com
elementos, da gindstica geral (equilibrio, | Habilidades corda, bola,
saltos, giros, rotagdes, acrobacias, com e | coordenativas bambolé, etc.

sem materiais), propondo coreografias
com diferentes temas do cotidiano.

(EF35EF08) Planejar e usar estratégias
para resolver desafios na execugdo de
de apresentagoes
coletivas de ginastica geral, reconhecendo

elementos basicos

a potencialidade e os limites do corpo e
adotando procedimentos de seguranga.

Unidade Tematica: DANCA
Objeto de conhecimento: Dangas do contexto Comunitario e Regional

HABILIDADES

ASPECTOS
TRABALHADOS

SUGESTAO DE
ATIVIDADES

(EF35EF09) Experimentar, recriar, e fruir
dancgas populares do Brasil e do mundo e
dancas de matriz indigena e africana,
valorizando e respeitando os diferentes
sentidos e significados dessas dancas em
suas culturas de origem.

(EF35EF10) Comparar e identificar os
elementos  constitutivos comuns e
diferentes (ritmo, espaco, gestos) em
dancas populares do Brasil e do mundo e
dangas de matriz indigenas e africana.
(EF35EF11)  Formular e
estratégias para a execugdo de elementos
constitutivos das dangas populares do

utilizar

Aspecto Fisicos: Ritmo
individual e em grupo

Escravo de J6 com
maior
complexidade
Amarelinha
africana

Dig boy
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Brasil e do mundo, e das dangas de matriz
indigenas e africana.

(EF35EF12) Identificar situacdes de
injustica e preconceitos geradas e/ou
presentes no conto das dangas e demais
praticas corporais e discutir alternativas

para supera-las.

Unidade Tematica: LUTAS
Objeto de conhecimento: Lutas de contexto comunitério e regional e Lutas de matriz indigena e

africana

ASPECTOS SUGESTAO DE
HABILIDADES TRABALHADOS ATIVIDADES
(EF35EF13) Experimentar, fruir e recriar | Aspectos Fisicos: Forca | Briga de galo
diferentes lutas presentes no contexto | Equilibrio Cabo de guerra
comunitario regional e lutas de matriz | Tomada de espago Arranca mandioca
indigena e africana. Agilidade Jo ken pd
(EF35EF14) Planejar e usar estratégias Duelos de
basicas das lutas do contexto comunitario oposi¢ao (frente e
e regional e lutas de matriz indigena e costa): equilibrio
africana experimentadas, respeitando o e forga e agilidade
colega como oponente e as normas de
seguranca.
(EF35EF15) Identificar as caracteristicas
das lutas do contexto comunitario e
regional e lutas de matriz indigena e
africana, reconhecendo as diferencas
entre lutas e brigas e entre lutas e as
demais praticas corporais.
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4° ANO

Unidade Tematica: BRINCADEIRAS E JOGOS

Objeto de conhecimento: Brincadeiras e jogos populares do Brasil e do mundo e Brincadeiras e
jogos de matriz indigena e africana.

Sao trabalhadas com objetivo pré desportivo.

ASPECTOS SUGESTAO DE
HABILIDADES TRABALHADOS ATIVIDADES
(EF35EF01) Experimentar e  fruir | Aspectos Fisicos: | Pegas variados
brincadeiras e jogos populares do Brasil e | Capacidades  fisica e | Estafeta jogo da
do mundo, incluindo aqueles de matriz | habilidades motoras velha

indigena e africana, e recria-los,
valorizando a  importancia  desse
patrimonio historico cultural.
(EF35EF02) Planejar e usar estratégias
para possibilitar a participagcdo segura de
todos os alunos em brincadeiras e jogos
populares do Brasil e de matriz indigena e
africana.

(EF35EF03) Descrever por meio de
multiplas linguagens (corporal, oral,
escrita, audiovisual) as brincadeiras e os
jogos populares do Brasil e de matriz
indigena e africana, explicando suas
caracteristicas e a importancia desse
patriménio  histérico  cultural  na
preservacao das diferentes culturas.
(EF35EF04) Recriar, individual e
coletivamente, e experimentar, na escola
e fora dela, brincadeiras e jogos populares
do Brasil e do mundo, incluindo aqueles
de matriz indigena e africana, e demais
praticas corporais tematizadas na escola,
adequando-as aos espacos publicos
disponiveis.
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Unidade Tematica: ESPORTES
Objeto de conhecimento: Esporte de campo e taco, Esportes de rede/parede e Esportes
invasao.

de

HABILIDADES

ASPECTOS
TRABALHADOS

SUGESTAO DE
ATIVIDADES

(EF35EF05) Experimentar e  fruir
diversos tipos de esportes de campo e
taco, rede/parede e invasao, identificando

seus elementos comuns criando

Fisicos:
fisicas e

Aspectos
Capacidades
habilidades motoras
voltadas para o esporte

Fundamentos dos
esportes

Jogo 10 passes
Passa ¢ vai (cone

estratégias individuais e coletivas basicas vazio)

para a execugdo, prezando pelo trabalho Jogos numerados
coletivo e pelo protagonismo. Jogos pré
(EF35EF06) Diferenciar os conceitos de desportivos:

jogo e esporte, identificando as basquete balde
caracteristicas que  constituem na Basquete banco
contemporaneidade e suas manifestagdes Voleibol adaptado
(profissional e comunitaria/lazer). Mini jogos

Unidade Temitica: GINASTICA
Objeto de conhecimento: Ginastica Geral

ASPECTOS SUGESTAO DE
HABILIDADES TRABALHADOS ATIVIDADES
(EF35EF07) Experimentar e fruir, de | Aspectos Fisicos: | Circuitos
forma coletiva, combinagdes de diferentes | Habilidades Corda e bola

elementos, da gindstica geral (equilibrio,
saltos, giros, rotagdes, acrobacias, com ¢

coordenativas com 2 e
mais elementos

Bola e bambolé
Bola e rolamento

sem materiais), propondo coreografias | Aspecto Conceitual: | Gindstica bésica
com diferentes temas do cotidiano. diferentes ginasticas | (abdominal,
(EF35EF08) Planejar e usar estratégias | (laboral, ritmica, | polichinelo,
para resolver desafios na execugdo de | academia, artistica, geral, | corrida  estética,
elementos basicos de apresentacdes | acrobatica. burpee, etc.)

coletivas de gindstica geral, reconhecendo
a potencialidade e os limites do corpo e
adotando procedimentos de seguranga.
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Unidade Tematica: DANCA
Objeto de conhecimento: Dancas do contexto Comunitario ¢ Regional

ASPECTOS SUGESTAO DE
HABILIDADES TRABALHADOS ATIVIDADES
(EF35EF09) Experimentar, recriar, e fruir | Aspecto Conceitual: tipos | Videos: diferenca
dangas populares do Brasil e do mundo e | de danga entre ritmos,
dangas de matriz indigena e africana, | Semelhancas e diferencas | dangas e cultura.
valorizando e respeitando os diferentes Montagem de
sentidos e significados dessas dangas em pequenas
suas culturas de origem. coreografias.

(EF35EF10) Comparar e identificar os
elementos  constitutivos
diferentes (ritmo, espago, gestos) em
dancas populares do Brasil e do mundo e
dangas de matriz indigenas e africana.
(EF35EF11)
estratégias para a execugdo de elementos
constitutivos das dangas populares do
Brasil e do mundo, ¢ das dang¢as de matriz
indigenas e africana.

(EF35EF12) Identificar situagdes de
injustica e preconceitos geradas e/ou
presentes no conto das dancas e demais

comuns €
utilizar

Formular e

praticas corporais e discutir alternativas
para supera-las.

Unidade Tematica: LUTAS
Objeto de conhecimento: Lutas de contexto comunitério e regional e Lutas de matriz indigena e

africana
ASPECTOS SUGESTAO DE
HABILIDADES TRABALHADOS ATIVIDADES
(EF35EF13) Experimentar, fruir e recriar | Conceitual: diferenciar as | Jogos de oposi¢do
diferentes lutas presentes no contexto | capacidades fisicas e | em duplas,
comunitario regional e lutas de matriz | diferenca entre luta e | pequenos e
indigena e africana. briga. Conhecer | grandes grupos.

(EF35EF14) Planejar e usar estratégias
basicas das lutas do contexto comunitario
e regional e lutas de matriz indigena e
africana experimentadas, respeitando o

diferentes tipos de lutas.
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colega como oponente e as normas de
seguranga.

(EF35EF15) Identificar as caracteristicas
das lutas do contexto comunitario e
regional e lutas de matriz indigena e
africana, reconhecendo as diferengas
entre lutas e brigas e entre lutas e as
demais praticas corporais.

5° ANO

Unidade Tematica: BRINCADEIRAS E JOGOS

Objeto de conhecimento: Brincadeiras e jogos populares do Brasil e do mundo e Brincadeiras e
jogos de matriz indigena e africana

ASPECTOS SUGESTAO DE
HABILIDADES TRABALHADOS ATIVIDADES
(EF35EF01) Experimentar e  fruir | Aspecto Conceitual: | Recriar queimada,
brincadeiras e jogos populares do Brasil e | diferenciar recreagdo e | bandeirinha,
do mundo, incluindo aqueles de matriz | lazer flagball, base 4,
indigena e africana, e recria-los, etc., de acordo
valorizando a  importancia  desse com interesses €
patrimonio historico cultural. autonomia  dos
(EF35EF02) Planejar e usar estratégias estudantes.

para possibilitar a participagdo segura de
todos os alunos em brincadeiras e jogos
populares do Brasil e de matriz indigena e
africana.

(EF35EF03) Descrever por meio de
multiplas linguagens (corporal, oral,
escrita, audiovisual) as brincadeiras e os
jogos populares do Brasil e de matriz
indigena e africana, explicando suas
caracteristicas e a importancia desse
patrimonio  histérico  cultural na
preservacao das diferentes culturas.
(EF35EF04) Recriar, individual e
coletivamente, e experimentar, na escola
e fora dela, brincadeiras e jogos populares
do Brasil e do mundo, incluindo aqueles
de matriz indigena e africana, e demais
praticas corporais tematizadas na escola,
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adequando-as
disponiveis.

aos espacos publicos

Unidade Tematica: Esportes
Objeto de conhecimento: Esporte de campo e taco, Esportes de rede/parede e Esportes de invasdo

ASPECTOS SUGESTAO DE
HABILIDADES TRABALHADOS ATIVIDADES
(EF35EF05) Experimentar e  fruir | Aspecto Conceitual: | Vivenciar  jogos
diversos tipos de esportes de campo e | conhecer e diferenciar as | esportivos:
taco, rede/parede e invasao, identificando | regras basicas e as | basquete, handball,
seus elementos comuns  criando | caracteristicas dos | voleibol, futsal,

estratégias individuais e coletivas basicas
para a execu¢do, prezando pelo trabalho

esportes e jogar com
autonomia.

ténis, rugbi etc.

coletivo e pelo protagonismo. Aspecto Fisico:
(EF35EF06) Diferenciar os conceitos de | estratégias e
jogo e esporte, identificando as | desenvolvimento técnico
caracteristicas que  constituem na | e tatico.
contemporaneidade e suas manifestagdes
(profissional e comunitaria/lazer).
Unidade Temética: GINASTICA
Objeto de conhecimento: Ginastica Geral
ASPECTOS SUGESTAO DE
HABILIDADES TRABALHADOS ATIVIDADES
(EF35EF07) Experimentar e fruir, de | Aspecto Fisico: | Circuitos com
forma coletiva, combinag¢des de diferentes | Habilidades diversos materiais

elementos, da ginastica geral (equilibrio,
saltos, giros, rotagdes, acrobacias, com e
sem materiais), propondo coreografias
com diferentes temas do cotidiano.
(EF35EF08) Planejar e usar estratégias
para resolver desafios na execugdo de
elementos basicos de apresentacdes
coletivas de ginastica geral, reconhecendo
a potencialidade e os limites do corpo e
adotando procedimentos de seguranga.

coordenativas com 2 e
mais elementos

Aspecto Conceitual:
diferentes ginasticas
(laboral, ritmica,

academia, artistica, geral,
acrobatica.

Aspectos  fisiologicos:
Frequéncia Cardiaca,
cansagco, queima de

calorias, postura, habitos
saudaveis.
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Unidade Tematica: DANCA
Objeto de conhecimento: Dancas do contexto Comunitario ¢ Regional

ASPECTOS SUGESTAO DE
HABILIDADES TRABALHADOS ATIVIDADES
(EF35EF09) Experimentar, recriar, e fruir | Aspecto Conceitual: tipos | Videos : diferenca
dangas populares do Brasil e do mundo e | de danga entre ritmos,

dangas de matriz indigena e africana,

Semelhancas e diferencgas

dancas e cultura.

valorizando e respeitando os diferentes Montagem de
sentidos e significados dessas dangas em pequenas
suas culturas de origem. coreografias.

(EF35EF10) Comparar e identificar os
elementos  constitutivos
diferentes (ritmo, espago, gestos) em
dancas populares do Brasil e do mundo e
dangas de matriz indigenas e africana.

(EF35EF11)
estratégias para a execugdo de elementos
constitutivos das dangas populares do
Brasil e do mundo, ¢ das dang¢as de matriz

comuns €

Formular e  utilizar

indigenas e africana.

(EF35EF12) Identificar situagdes de
injustica e preconceitos geradas e/ou
presentes no conto das dangas e demais
praticas corporais e discutir alternativas
para supera-las.

Unidade Tematica: Esportes
Objeto de conhecimento: Esporte de campo e taco, Esportes de rede/parede e Esportes de invasao

ASPECTOS SUGESTAO DE
HABILIDADES TRABALHADOS ATIVIDADES
(EF35EF05) Experimentar e  fruir | Aspecto Conceitual: | Vivenciar  jogos
diversos tipos de esportes de campo e | conhecer e diferenciar as | esportivos:
taco, rede/parede e invasdo, identificando | regras bésicas e as | basquete, handball,
seus elementos comuns  criando | caracteristicas dos | voleibol, futsal,

estratégias individuais e coletivas basicas

esportes e jogar com

para a execucao, prezando pelo trabalho | autonomia.
coletivo e pelo protagonismo. Aspecto Fisico:
(EF35EF06) Diferenciar os conceitos de | estratégias e

jogo e esporte, identificando as

ténis, rugbi, etc.
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caracteristicas que constituem na | desenvolvimento técnico
contemporaneidade e suas manifestagdes | e tatico.

(profissional e comunitaria/lazer).

Unidade Tematica: LUTAS
Objeto de conhecimento: Lutas de contexto comunitario e regional e Lutas de matriz indigena e

africana

ASPECTOS SUGESTAO DE
HABILIDADES TRABALHADOS ATIVIDADES
(EF35EF13) Experimentar, fruir e recriar | Conceitual: diferenciar as | Jogos de oposicao
diferentes lutas presentes no contexto | capacidades fisicas e | em duplas,
comunitario regional e lutas de matriz | diferenca entre luta e | pequenos e
indigena e africana. briga. Conhecer | grandes grupos.

(EF35EF14) Planejar e usar estratégias | diferentes tipos de lutas.
basicas das lutas do contexto comunitério
e regional e lutas de matriz indigena e
africana experimentadas, respeitando o
colega como oponente e as normas de
seguranga.

(EF35EF15) Identificar as caracteristicas
das lutas do contexto comunitario e
regional e lutas de matriz indigena e
africana, reconhecendo as diferencas
entre lutas e brigas e entre lutas e as
demais praticas corporais.

Avaliacao
A avaliacdo ¢ diaria e continua observando a evolugdo do aluno bimestralmente, com as
seguintes sugestoes de critérios:
Presenca em aula
Participacdo em atividades individuais e coletivas
Respeita as regras em geral
Socializagao
Compreende os comandos da atividade/professor

YVVVYVYY
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2. APRESENTACAO DA AREA: MATEMATICA

Sabemos que a matematica esta
presente em nosso cotidiano e cada vez
mais, 0s conhecimentos matematicos se
tronam imprescindiveis para as agdes
humanas, desde as mais simples as mais
complexas, com isso assume um papel
fundamental em toda a etapa da Educagdo
Basica para o pleno acesso dos sujeitos a
cidadania.

E notério que o seu estudo
proporciona um leque de saberes

intrinsecamente utilizados em varias das

atividades cotidianas, pois desde que se
estabelece a consciéncia de espago-tempo
e da relagdo com o mundo, passa-se a aplicar conceitos matematicos em carater empirico nas mais
simples atividades, até conceitos mais bem elaborados e sistematizados em atividades complexas.
Nesse entendimento, tem-se sua constru¢do no contexto de varias épocas de acordo com as
necessidades vigentes e sempre intimamente relacionada aos aspectos do desenvolvimento
tecnologico, compondo assim importante ferramenta no propoésito de auxiliar os avangos da
humanidade nas mais diversas areas.

A matematica ndo deve ser vista apenas como uma ciéncia dedutiva, onde se busca realizar
a quantificacdo de elementos — contagem, medi¢do de objetos, grandezas, ou meramente se pautar
nas técnicas de calculo com os numeros e com as grandezas. Ela apresenta papel relevante na
formacao do conhecimento, permite a criagdo de sistemas com caracteristicas proprias de pensar
e de investigar a realidade, aprimorando o desenvolvimento de capacidades intelectuais para a
analise, compreensdo, intervengdo em diferentes contextos e na ativagdo do raciocinio indutivo,
para buscar regularidades, para realizar generalizagdes e no raciocinio dedutivo, para determinar
ou verificar resultados significativos.

Assim como na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), o Curriculo Paulista tem como

pressuposto pedagdgico a ideia de que todos podem aprender Matemadtica, o que demanda investir
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no desenvolvimento da autoestima ¢ autoconfianca dos estudantes. No Curriculo Paulista, os
conhecimentos matematicos privilegiam tanto as especulagdes tedricas que integram o universo
de objetos especificos da Matematica, quanto as aplicagdes praticas dos conhecimentos
matematicos no cotidiano ou nas demais areas de conhecimento.

E de fundamental importancia considerar o papel das experimenta¢des na aprendizagem
da matematica, visto que ¢ necessario o desenvolvimento do letramento matematico, ou seja, a
capacidade com caracteristicas individuais de formular, empregar e interpretar a matematica
dentro de multiplos contextos. Isso inclui raciocinar matematicamente e utilizar se de conceitos,
procedimentos, fatos e ferramentas para descrever, explicar e prever fendmenos

O curriculo deve ainda promover uma visdo interdisciplinar e histérica de aplicacdes da
Matematica, que deponha contra o lugar- comum de uma disciplina dificil, 4rida, estanque e sem
qualquer utilidade obvia.

Em consonancia com o descrito, esses principios pedagogicos, expondo, o letramento
matematico ¢ definido em documentos institucionais on line (BRASIL, 2017) nos seguintes
termos:

as competéncias e habilidades de raciocinar, representar, comunicar ¢  argumentar
matematicamente, de modo a favorecer o estabelecimento de conjecturas, a formulacao
¢ a resolucdo de problemas em uma variedade de contextos, utilizando conceitos,
procedimentos, fatos e ferramentas matematicas. (BRASIL, 2017).

Essa defini¢do estd alinhada com o conceito estabelecido nos documentos que norteiam o
PISA:

Letramento matematico € a capacidade de formular, empregar e interpretar amatematica
em uma série de contextos, o que inclui raciocinar matematicamente e utilizar conceitos,
procedimentos, fatos e ferramentas matematicos para descrever, explicar e prever
fendmenos. Isso ajuda os individuos a reconhecer o papel que a matematica desempenha
no mundo e faz com que cidaddos construtivos, engajados ¢ reflexivos possam fazer
julgamentos bem fundamentados e tomar as decisdes necessarias.

A condig¢do de letramento ¢ detalhada em termos do desenvolvimento de competéncias e
habilidades, tais como descritas nas BNCC em Matematica. De fato, ¢ o conjunto definido de
competéncias e habilidades nas BNCC que estrutura a proposta curricular nacional, ano a ano.
Nesse sentido, tanto as diretrizes nacionais quanto a presente proposta sao baseadas em indicagdes
claras do que os alunos devem “‘saber” (ou seja, competéncias que envolvem a constituicdo de

conhecimentos, habilidades, atitudes e valores) e, sobretudo, do que devem ‘“saber fazer”
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(habilidades que consideram a mobilizagcdo das competéncias para resolver demandas complexas
da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho).

Dessa forma, o letramento em matemadtica significa observar o desenvolvimento de
diferentes habilidades de relacdo com o mundo, tais como: ler e compreender informagdes do
mundo presentes em documentos diversos; analisar e interpretar criticamente dados encontrados
nas mais diversas noticias em meios como jornais, revistas e internet; analisar e decidir a melhor
forma de compra de um produto; participar de atividades que exijam quantificacdo e operacoes
diferentes.

Cabe ressaltar que deve-se observar que tal proposta curricular ndo restringe a autonomia
do trabalho docente da rede municipal, na medida em que oferece parametros minimos € comuns
relacionados a orientagdo nacional expressa nas BNCC e no Curriculo Paulista, preservando os
espacos para a diversificagdo e a énfase conforme cada contexto e cada localidade. As diretrizes
almejam favorecer a garantia aos Direitos de Aprendizagem dos estudantes na direcdo do seu
desenvolvimento em termos intelectuais, éticos e sociais, habilitando-os para que integrem-se e

promovam transformagdes benéficas na sociedade.

2.1 Competéncias Especificas da Matematica

1. Reconhecer que a Matematica ¢ uma ciéncia humana, fruto das necessidades e
preocupacoes de diferentes culturas, em diferentes momentos historicos, e ¢ uma ciéncia
viva, que contribui para solucionar problemas cientificos e tecnoldgicos e para alicergar

descobertas e construgdes, inclusive com impactos no mundo do trabalho.

2. Desenvolver o raciocinio 16gico, o espirito de investigagdo e a capacidade de produzir
argumentos convincentes, recorrendo aos conhecimentos matematicos para compreender e

atuar no mundo

3. Compreender as relagdes entre conceitos e procedi- mentos dos diferentes campos da
Matematica (Aritmética, Algebra, Geometria, Estatistica e Probabilidade) e de outras areas
do conhecimento, sentindo seguranga quanto a propria capacidade de construir e aplicar co-
nhecimentos matematicos, desenvolvendo a autoestima e a perseveranca na busca de

solugoes.
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4. Fazer observacgdes sistematicas de aspectos quantitativos e qualitativos presentes nas
praticas sociais e culturais, de modo a investigar, organizar, representar € comunicar
informagoes relevantes, para interpreta-las e avalia-las critica e eticamente, produzindo

argumentos convincentes.

5. Utilizar processos e ferramentas matematicas, inclusive tecnologias digitais disponiveis,
para modelar e resolver problemas cotidianos, sociais ¢ de outras areas de conhecimento,

validando estratégias e resultados.

6. Enfrentar situacdes-problema em multiplos contextos, incluindo-se situagdes
imaginadas, ndo diretamente relacionadas com o aspecto pratico-utilitario, expressar suas
respostas e sintetizar conclusdes, utilizando diferentes registros e linguagens (graficos,
tabelas, esquemas, além de texto escrito na lingua materna e outras linguagens para

descreveralgoritmos,como fluxogramas, ¢ dados).

7. Desenvolver e/ou discutir projetos que abordem, sobretudo, questdes de urgéncia social,
com base em principios éticos, democraticos, sustentaveis e solidarios, valorizando a
diversidade de opinides de individuos e de grupos sociais, sem preconceito de qualquer

natureza.

8. Interagir com seus pares de forma cooperativa, trabalhando coletivamente no
planejamento e desenvolvi- mento de pesquisas para responder a questionamentos e na
busca de solugdes para problemas, de modo a identificar aspectos consensuais ou nao na
discussdo de uma determinada questdo, respeitando o modo de pensar dos colegas e

aprendendo com eles.

2.2 Competéncias Especificas de Matematica

Este curriculo, baseado na BNCC e no Curriculo Paulista, abordou cinco Unidades
Tematicas para organizar as Habilidades que serdo trabalhadas ao longo dos anos de escolaridade
dos estudantes. Sdo elas: Numeros, Algebra, Geometria, Grandezas ¢ Medidas, Probabilidade e
Estatistica.

Ainda a exemplo do Curriculo Paulista destacam-se um conjunto de ideias fundamentais

que permeiam as Unidades Tematicas:
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- Equivaléncia- presente nos estudos dos niimeros racionais, equagdes, areas ou volu- mes
e em outros objetos de conhecimento;

- Ordem- estd presente nos conjuntos numéricos, na construcao de algoritmos e em
outros procedimentos, como sequéncias € organizacao;

- Proporcionalidade- que contempla o raciocinio ana- 16gico, comparagdes quando se trata
de fragdes, razdes e proporgdes, semelhanga de figuras, grandezas direta- mente proporcionais,
entre outros;

- Aproximacao- que estd articulada com a realizagdo de calculos aproximados, como
estimativas e outros utili- zados no dia a dia;

- Variacdo- conceito associado ao estudo das formas de crescimento e decrescimento,
taxas de variagao num dado contexto, como por exemplo, financeiro;

- Interdependéncia- associada a ideia de fun¢des com ou sem uso de formulas, por
exemplo, ligada a ideia de “se p, entdo, ¢, sendo uma sentenga matematica mais recorrente;

- Representacdo- associada a percep¢do e represen- tacdo do espaco, de formas
geométricas existentes ou imaginadas; também associada aos nimeros, as opera- ¢des e a

interdependéncia.

Unidades Tematicas

NUMEROS

O ensino de Numeros tem como finalidade desenvolver o pensamento numérico, o que,
além de desenvolver conhecimentos sobre os niumeros e suas relacdes, envolve a compreensao das
operagdes e seus resultados, reconhecendo o significado ao operar com um niimero para obter
outros. Portanto, o trabalho a ser desenvolvido deverd passar também pela exploracdo do que os
estudantes ja conhecem e seguir ampliando para outros campos; fazé-los reconhecer as diversas
fungdes sociais dos numeros, desenvolvendo o letramento matematico através das habilidades de
leitura, da escrita e da ordenagao e a valorizando do raciocinio intuitivo.

Nesse processo, deve-se considerar o calculo numérico com estimativas, estabelecendo a
ordem de grandeza dos numeros; também deve-se valorizar o raciocinio estruturado aditivo e o
calculo mental, assim como o calculo numérico proporcional e a aproximagao, desenvolvendo o

raciocinio e processos, como a investigacao e a capacidade de produzir argumentos convincentes.
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Faz-se necessario também recorrer a historia da Matematica, pois a necessidade de medir
e de contar desde a pré-historia revela os usos dos nimeros naturais e a justificativa da ampliagao
para outros conjuntos numéricos € reconhece que a Matematica ¢ uma ciéncia humana, fruto das
necessidades e preocupacdes de diferentes culturas, em diferentes momentos historicos e que ¢

uma ciéncia vida.

ALGEBRA

A algebra desenvolve a capacidade de abstracao e generalizagdo que auxilia na resolucao
de problemas, contribuindo para a ampliagdo cognitiva no raciocinio matematico.

O raciocinio proporcional ¢ considerado uma das bases do pensamento algébrico,
envolvendo processos mentais como analisar, estabelecer relagdes e comparagdes, entre grandezas
e quantidades, argumentar e explicar relacdes proporcionais e compreender as relagdes
multiplicativas.

A partir da relagdo construida entre a grandeza, a estratégias de resolucdo ou o calculo
necessario para responder ao problema ¢ que se constroi a dedugao final. Esse processo que nasce
do pensamento algébrico, ¢ essencial para a utilizacdo de modelos matematicos na compreensao,
representacdo e analise de relagdes quantitativas de grandeza e também, de situagdes e estruturas

matematicas. A linguagem da algebra ¢ a expressdo do pensamento matematico.

GRANDEZAS E MEDIDAS

A necessidade de realizar medidas surgiu para suprir as demandas sociais e cientificas da
nossa sociedade. Comprar, vender, demarcar entre outras, ao longo da historia, os padroes de
medidas foram desenvolvidos usando como referéncia as partes do corpo (brago, palmo, polegada)
surgindo assim os instrumentos de medidas ndo convencionais, porém como essas medidas eram
diferentes, com o tempo foi necessario criar padrdes universais de medida de grandeza (volume,
massa € comprimento).

A nocao de medicao de uma grandeza a partir de outra, da mesma natureza, tomada como
unidade, implica saber quantas vezes a unidade escolhida cabe na grandeza a ser medida, surgindo
o conceito de nimero como a propor¢ao de uma grandeza em relagdo a outra.

O ato de medir, estimar, planejar, estd no dia a dia e muitas vezes inconscientemente, 0s
diversos usos do ato de medir destaca a importante fun¢do social e a relevancia do

desenvolvimento dessas habilidades.
126



CURRICULO ENSINO FUNDAMENTAL E EJA - ITAPIRA
____________________________________________________________________________________________________________________________________________________|
No ensino fundamental o trabalho com o sistema monetario cria possibilidades para os
estudantes estabelecerem relagdo entre a moeda que circula no pais € em outros, priorizando o
sistema monetario brasileiro. Fazer trocas, comparar, estimar, compreender valores, resolver

situacdes de compra e venda e que desenvolvam atitudes responsaveis em relagdo ao consumo.

Ao final do ciclo dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental espera se que os estudantes
reconhecam que medir ¢ comparar uma grandeza com uma unidade e, assim possam expressar o
resultado da comparagdo por meio de um numero, além de resolver problemas que envolvam
grandezas: comprimento, massa, tempo, temperatura, area, capacidade e volume, sem uso de

férmulas.

GEOMETRIA

A Geometria ¢ um campo importante da Matematica que serve de instrumento para outras
areas do conhecimento. Seu estudo deve propiciar aos estudantes a compreensdo do mundo em
que vive, e desenvolver a capacidade de descrever, representar, localizar-se; estudar sua posicao e
deslocamentos; identificar formas e relacdes entre elementos de figuras planas e espaciais;
desenvolvendo o pensamento geométrico.

As habilidades de percepg¢do espacial apoiam processos cognitivos relacionados a leitura e
a escrita. Além disso, capacidades de localizagdo espacial e o desenvolvimento de altas habilidades
matematicas também se relacionam com a ampliacdo da percep¢ao espacial. O desenvolvimento
dessa habilidade pode se dar por meio de atividades geométricas problematizadoras, que envolvem
experimentacao e investigacdo € manipulacdo de materiais.

No desenvolvimento de habilidades de percepgdo espacial destacam-se a memoria visual
(a capacidade de recordar um objeto que ndo estd mais no campo de visdo, relacionando suas
caracteristicas com outros objetos), a percepcao de figuras planas (diz respeito ao ato de focalizar
uma figura especifica em um quadro de estimulos visuais) e a discrimina¢do visual ( a capacidade
de distinguir semelhancas e diferengas entre objetos; a classificagdo de formas e objetos e suas
propriedades dependem da habilidade de isolar caracteristicas comuns ou unicas que permitem
comparag¢do por semelhanga ou diferenga).

Espera-se que os estudantes, ao final dos Anos Iniciais, ja estabelecam pontos de referéncia

para a localizacdo e o deslocamento de objetos, construam representagdes de espagos conhecidos
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e estimem distancias; que identifiquem caracteristicas de formas geométricas bidimensionais e

tridimensionais e associem figuras espaciais a suas planificacdes e vice-versa.

PROBABILIDADE E ESTATISTICA

Parte das informagdes trazidas pela midia ¢ apresentada em forma de tabelas e graficos —
portanto, ¢ indispensavel para o letramento matematico, que os estudantes desenvolvam os
conhecimentos necessarios par a leitura e interpretacao de dados e que saibam construir uma tabela
ou um grafico que melhor represente os dados.

O desenvolvimento das habilidades dessa unidade tematica concorre para a consolidacao
da Competéncia 4, referente as observagdes sistematicas de aspectos quantitativos e qualitativos
presentes nas praticas sociais e culturais, de modo a investigar, organizar, representar € comunicar
informagdes relevantes, para interpretd-las e avalid-las critica e eticamente, produzindo
argumentos convincentes.

O trabalho com a coleta e a organizagao de dados deve ser realizado desde os Anos Iniciais,
considerando assuntos de interesse dos estudantes, estimulando a leitura, a interpretagao e a
construcdo de tabelas e graficos para a comunicacao e representagdo de dados.

Pra os estudantes se tornarem bons leitores de dados, eles devem saber muito mais do que
fazer e ler graficos: devem aprender a trabalhar com as ferramentas estatisticas e com a inferéncia,
para entender que dados sdo numeros com um contexto.

O ensino da Probabilidade envolve resolucdo de problemas de contagem e compreensao
do principio multiplicativo, o que favorece os estudantes a lidarem com situagdes que envolvem
diferentes tipos de agrupamentos, favorece também o desenvolvimento do raciocinio combinatorio
e a compreensdo de que muitos acontecimentos do cotidiano sdo de natureza aleatoéria.

O estudo das nogdes de probabilidade abordados no Ensino Fundamental desde os Anos
Iniciais propde um trabalho centrado na compreensdo de que héa eventos certos, impossiveis e
provaveis, permitindo o desenvolvimento da nocdo de aleatoriedade e da compreensdo de que nem
todos os fendmenos sdo deterministicos.

Ao abordar a unidade tematica Probabilidade e Estatistica € possivel fazer conexdes com a
propria Matematica (intradisciplinaridade), bem como com outras areas do conhecimento
(interdisciplinaridade) e com a transposi¢do desta no cotidiano, visando a formacdo ética do

estudante.
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2.3 Tabela de habilidades por ano de escolaridade

UNIDADES
TEMATICAS ANO HABILIDADES OBJETOS DE
CONHECIMENTO
(EFOIMAO1) Utilizar nimeros naturais como Contagem de rotina. Contagem
indicador de quantidade ou de ordem em ascendente e descendente.
diferentes situagdes cotidianas e reconhecer Reconhecimento de nimeros no
Niimeros 1° situagdes em que os numeros ndo indicam contexto  diario:  indicagdo  de
contagem nem ordem, mas sim codigo de quantidades, indicagdo de ordem ou
identificacdo. indicagdo de codigo para a organizagdo
de informagdes.
(EFOIMAOQ2) Contar de maneira exata ou Quantifica¢@o de elementos
aproximada, utilizando diferentes estraté- gias de uma colegdo: estimativas, contagem
Numeros 1o como o0 pareamento € outros agrupamentos. um a um, pareamento ou outros
agrupamentos e comparagao.
(EF01MAO03) Estimar e comparar quanti- dades Quantificag@o de elementos
de objetos de dois conjuntos (no minimo 20 de uma colegdo: estimativas, contagem
10 elementos), por estimativa e/ ou por um a um, pareamento ou outros
Numeros correspondéncia (um a uma, dois a dois) para agrupamentos e comparagao.
indicar “tem mais”, “tem menos” ou “tem a
mesma quantidade”
(EF01MAO04) Contar a quantidade de obje- tos
de colegdes de no minimo 20 unidades e Leitura, escrita e comparagio
1o apresentar o resultado por registros verbais e de niimeros naturais;
Numeros simbélicos, em situagdes de seu interesse, como Reta numérica.
jogos, brincadeiras, materiais da sala de aula,
entre outros.
(EFO1MAO0S5) Comparar niimeros naturais de Leitura, escrita e comparagdo de
Numeros 1o até duas ordens em situagdes cotidianas, com e nimeros naturais (até 100);
sem suporte da reta numérica. Reta numérica.
(EF01MAO06) Construir fatos basicos da adi¢ao
Nimeros : e aiulos i, seros ¢ paa  reolugh | CCE0 de fto bisicosdaadso
> para aresolucao da subtrag@o.
de problemas.
(EFOIMAOS8) Resolver e elaborar situagdes-
p.rob.lema de gdigﬁo e subtragdo, com Problemas envolvendo diferentes
o significados de juntar, acrescentar, separar e . . N
Numeros ! retirar, com o suporte de imagens e/ou material S}gnlﬁcados da adigio ¢ da subtraqao
o ) > (juntar, acrescentar, separar, retirar).
manipulavel, utilizando estratégias e formas de
registro pessoais.
(EF01MAO09) Organizar e ordenar objetos do Padrdes figurais e numéricos:
. 1° cotidiano ou representagdes por figuras, por investigagdo de regularidades ou
Algebra meio de atributos, tais como cor, forma e padrdes em sequéncias.
medida.
(EFO1IMALI11) Descrever a localizagdo de pes- Localiza¢do de objetos e de pessoas no
1° soas ¢ de objetos no espago em relagdo a sua espago, utilizando diversos pontos de
Geometria propria posigdo, utilizando termos como a referéncia e vocabulario apropriado.
direita, a esquerda, em frente, atras.
(EFOIMAI12) Descrever a localizagdo de
pessoas e de objetos no espago segundo um Localizagdo de objetos e de pessoas no
) dado ponto de referéncia, compreendendo espaco, utilizando diversos pontos de
Geometria 1° que, para a utilizagdo de termos que se referéncia e vocabulario apropriado.
referem a posigdo, como direita, esquerda, em
cima, em baixo, ¢ necessario explicitar-se o
referencial.
(EFO1MAI13) Relacionar figuras geométricas Figuras geométricas espaciais:
1° espaciais (cones, cilindros, esferas e blocos reconhecimento e relagdes com objetos
Geometria retangulares) a objetos cotidianos do mundo familiares do mundo fisico
fisico.
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(EF01MA14) Identificar e nomear figuras planas
(circulo, quadrado, retdngulo e triangulo) em

Figuras geométricas planas:
reconhecimento do formato das faces

Geometria 10 desenhos apresentados em diferentes disposi¢des de figuras geométricas espaciais
ou em contornos de faces de s6lidos geométricos.
(EFOIMALS) Comparar comprimentos,
capacidades ou massas, utilizando termos como Medidas de comprimento, massa e
mais alto, mais baixo, mais comprido, mais capacidade: comparagdes e unidades de
Grandezas e medidas 1o curto, mais grosso, mais fino, mais largo, mais medida ndo convencionais
pesado, mais leve, cabe mais, cabe menos, entre
outros, para ordenar objetos de uso cotidiano.
(EFO1MAL16) Relatar em linguagem verbal ou Medidas de tempo: unidades de
Grandezas e medidas 1° ndo verbal sequéncia de acontecimentos medida de tempo e suas relagdes
relativos a um dia, utilizando, quando
possivel, os horarios dos eventos.
(EFO1MA17) Reconhecer e relacionar periodos Medidas de tempo: unidades de medida
Grandezas e medidas 1° do dia, dias da semana e meses do ano, de tempo, suas relagdes ¢ o uso do
utilizando calendario, quando necessario. calendario
(EFO01MAI18) Produzir a escrita de uma data, Medidas de tempo: unidades de medida
Grandezas e medidas 1° apresentando o dia, 0 més e o ano, e indicar o de tempo, suas relagdes ¢ o uso do
dia da semana de uma data, consultando calendario
calendarios.
(EFO1MA19) Reconhecer e relacionar valores de | Sistema  monetario  brasileiro:
Grandezas e medidas 1° moedas e cédulas do sistema monetario brasileiro | reconhecimento de cédulas e
para resolver situagdes simples do cotidiano do | moedas.
estudante.
(EF01MAZ20) Classificar eventos envolvendo o
Probabilidade e estatistica acaso, tais como “acontecera com certeza”,
1° “talvez acontega” e “é impossivel acontecer”, Nogio de acaso.
em situagdes do cotidiano.
Probabilidade e estatistica (EFO1MAZ21) Ler dados expressos em tabe- Leitura de tabelas e de graficos
1o las e em graficos de colunas simples. de colunas simples.
(EF01MAZ22) Realizar pesquisa, envolven- do Coleta e organizagdo de informagdes.
Probabilidade e estatistica até duas variaveis categoricas de seu interesse Registros pessoais para comunicagio de
1o e organizar dados por meio de representagdes informagdes coletadas.
pessoais.
(EF12MAO07) Compor e decompor nime- ros de
Numeros duas ou mais ordens, por meio de diferentes
(tirar ou mais) 1°e2° adi¢des e subtragdes, com ou sem o uso de Composicio ¢ decomposicio  de
material manipulavel, contribuindo para a nimeros naturais.
compreensdo do sistema de numeragao decimal
e o desenvolvimento de estratégias de célculo.
1°e2° (EF12MA23*) Explorar as ideias da multi- | Nogdo de multiplicagdo e divisdo
Nimeros plicagdo e da divisdo de modo intuitivo.
(EFOIMA10) Descrever, ap6s o reconheci- Sequéncias recursivas: observagdo de
Algebra 1°e2° mento e a explicitagio de um padrio (ou regras usadas utili- zadas em seriagdes
regularidade), os elementos ausentes em numéricas (mais 1, mais 2, menos 1,
sequéncias recursivas de numeros naturais, menos 2, por exemplo).
objetos ou figuras.
(EF02MAO1) Comparar, ordenar e registrar Leitura, escrita, comparagdo e
numeros naturais (até a ordem de centenas) pela ordenagdo de numeros de até trés
20 compreensdo de caracteristicas do sistema de ordens pela  compreensdo  de
Numeros numeragio decimal (valor posicional e fungdo do caracteristicas do  sistema  de
ZEero). numeragdo decimal (valor posicional e
papel do zero).
(EF02MAO02) Fazer estimativas por meio de Leitura, escrita, comparagdo e
estratégias diversas a respeito da quanti- dade ordenagdo de numeros de até trés
20 de objetos de colegdes e registrar o resultado da ordens pela  compreensdo  de
Numeros contagem de no minimo 100 objetos. caracteristicas do  sistema de

numeragao decimal (valor posicional e
papel do zero).
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(EF02MAO03) Comparar quantidades de objetos Leitura, escrita, comparagdo e
de dois conjuntos, por estimativa e/ou por ordenagdo de numeros de até trés
correspondéncia (um a um, dois a dois, entre ordens pela  compreensdo  de
Nimeros 20 outros), para indicar “tem mais”, “tem menos” caracteristicas do  sistema  de
ou “tem a mesma quantidade”, indicando, numeragio decimal (valor posicional e
quando for o caso, quantos a mais e quantos a papel do zero).
menos.
(EF02MA04) Compor e decompor niime- ros
naturais de trés ou mais ordens, com suporte de Composi¢do e decomposi¢do de
Numeros 20 material manipulavel, por meio de diferentes numeros naturais (até 1000).
adigdes.
(EF02MAOS5) Construir fatos basicos da adigdo e | Construgdo de fatos fundamentais da
Ntmeros 20 subtragio e utilizd-los no calculo mental ou | adigdo e da subtragdo.
escrito.
(EF02MAO06) Resolver e elaborar situagdes-
, —pfoblema de fldlf:ao e de subtrag:a(?, epvolvendo Problemas  envolvendo  diferentes
Numeros 90 nimeros de até trés ordens, com os s1gn1ﬁ({afios de significados da adicio ¢ da subtragdo
Juntar: .acrescenta.r, separar, r‘etlrgr, utilizando (juntar, acrescentar, separar, retirar).
estratégias pessoais ou convencionais.
(EF02MA24*) Construir fatos basicos da
) 20 multiplicacdo e divisdo e utilizd-los em Nogio da multiplicagio e diviso.
Nuameros procedimentos de calculo para resolver
problemas.
(EF02MAOQ7) Resolver e elaborar situa¢des-
-problema de adi¢ao de parcelas iguais, por meio Problemas envolvendo adigio de
20 de estratégias e formas de registro pessoais, parcelas iguais (multiplicagdo).
Numeros utilizando ou ndo suporte de imagens e/ou
material manipulavel, levando a construgdo do
significado da multiplicagao.
(EF02MAO0S8) Resolver e elaborar situa- ¢des-
) problema envolvendo dobro, metade, triplo € | p.oplemas envolvendo significados de
Nuameros 20 terca parte, com o suporte de imagens ou material dobro, metade, triplo e terca parte.
manipulavel, utilizando estratégias pessoais.
(EF02MAOQ9) Construir sequéncias de nu-
meros naturais em ordem crescente ou Construcao de sequéncias
Algebra 20 decrescente a partir de um numero qualquer, repetitivas e de sequéncias
utilizando uma regularidade estabelecida. recursivas.
(EF02MA10) Descrever um padrio (ou | Identificagdo de regularidade de
regularidade) de sequéncias repetitivas e de | sequéncias e  determinagdo de
Algebra 20 sequéncias recursivas, por meio de palavras, | elementos ausentes na sequéncia.
simbolos ou desenhos.
(EF02MAL11) Descrever os elementos ausentes | Identificagdo de regularidade de
em sequéncias repetitivas e em sequéncias | sequéncias e  determinagdio de
Algebra 20 recursivas de nuimeros naturais, objetos ou | elementos ausentes na sequéncia.
figuras.
(EF02MAI12) Identificar e registrar, em lin-
guagem verbal ou ndo verbal, a localizagdo e os Localizagio e movimentagdo de
20 deslocamentos de pessoas e de objetos no pessoas e objetos no espago, segundo
Geometria espago, considerando mais de um ponto de pontos de referéncia, e indicagdo de
referéncia, ¢ indicar as mudangas de direcdo e mudangas de diregdo e sentido.
de sentido.
(EF02MA13) Esbogar roteiros a ser seguidos ou
) 20 plantas de ambientes familiares, assinalapdo Esbogo de roteiros e de plantas simples.
Geometria entradas, saidas e alguns pontos de referéncia.
(EFO2MA14) Reconhecer, nomear e com- Figuras geométricas espaciais (cubo,
parar figuras geométricas espaciais (cubo, bloco retangular, pirdmide, cone,
Geometria 20 bloco retangular, pirdmide, cone, cilindro e cilindro e esfera): reconhecimento e
esfera), relacionando-as com objetos do mundo caracteris- ticas.
fisico, por meio de registros.
(EF02MAL15) Reconhecer, comparar e nomear
ﬁg}lras planas (circulio, quadrado, reténgl?o e Figuras geométricas planas (circulo,
) 0 triangulo), por meio de carac- teristicas quadrado, retingulo ¢ tridngulo):
Geometria comuns, em desenhos apresentados em . L
: . . . reconhecimento e caracteristicas.
diferentes  disposi¢des ou em  sélidos
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geométricos.

Grandezas e medidas

(EF02MA16) Estimar, medir e comparar
comprimentos de lados de salas (incluindo
contorno) e de poligonos, utilizando unida- des

Medida de comprimento: unidades néo

operagoes.

2° ° 4 > ) padronizadas e padronizadas (metro,
de medida ndo padror}lzadas e Padromzadas centimetro e milimetro).
(metro, centimetro e milimetro) e instrumentos
adequados.
(EF02MAL17) Estimar, medir, comparar e Medida de capacidade e de massa:
registrar capacidade e massa, utilizando unidades de medida nao
Grandezas ¢ medidas 20 estratégias pessoais ¢ unidades de medida ndo convencionais e convencionais (litro,
padronizadas ou padronizadas (litro, mililitro, mililitro, cm?, grama e quilograma).
grama e quilograma).
(EF02MA18) Indicar a durag@o de inter- valos de Medidas de tempo: intervalo de tempo,
tempo entre duas datas, como dias da semana e uso do calendario, leitura de horas em
Grandezas ¢ medidas 20 meses do ano, utilizando calendario, para | relogios digitais e ordenagdo de datas.
planejamentos e organizagdo de agenda.
(EF02MA19) Medir a duragdo de um inter- Medidas de tempo: intervalo de tempo,
Grandezas e medidas 20 valo de tempo por meio de relogio digital e uso do calendario, leitura de horas em
registrar o horario do inicio e do fim do relogios digitais e ordenagdo de datas.
intervalo.
(EF02MA20) Estabelecer a equivaléncia de | Sistema monetario brasileiro:
Grandezas e medidas valores entre moedas e cédulas do sistema | reconhecimento de cédulas
20 monetario brasileiro para resolver situacdes | e moedas e equivaléncia de valores.
cotidianas.
(EF02MAZ21) Classificar resultados de eventos
Probabilidade e estatistica gotl(%lanos aleatquqs ”como “‘pouco rpr(.)v’?vels | Andlise da ideia de aleatério em
20 muito provaveis”, improvaveis e | LT o
“impossiveis”. situagdes do cotidiano.
(EF02MA22) Comparar informagdes de
- o pesquisas apresentadas porrmeio de ta- belas Coleta, classificagio e repre- sentagio
Probabilidade e estatistica 20 d.e dupla entrada e em graficos de colunas de dados em tabelas simples e de dupla
simples ou barr'c.ls, para mell.lor compreender entrada e em graficos de colunas.
aspectos da realidade pro- xima.
(EF02MAZ23) Realizar pesquisa escolhendo até Coleta, classificacio e representagio
Probabilidade e estatistica trés variaveis categéricas de seu interesse, ded d,os em tabelas simles ¢ de dupla
2° organizando os dados coletados em listas, cda . P P
i . entrada e em graficos de colunas.
tabelas e graficos de colunas simples.
(EFO3MAO02) Identificar caracteristicas do
sistema de numeragdo decimal, utilizando a . .
. . .~ , Composi¢do e decomposi¢do de
Ntmeros 30 composi¢do e a decomposicdo de numero , .
natural de até quatro ordens. NUMETos naturats.
Constru¢do de fatos fundamentais da
(EFO3MAO03) Construir e utilizar fatos basicos da | adigao, subtragdo e multiplicagao.
Numeros 3° adi¢do, subtragdo e da multiplicagdo para o | Reta numérica.
calculo mental ou escrito.
(EFO3MAO04) Estabelecer a relagdo entre nu-
meros naturais e pontos da reta numérica para
utiliza-la na ordenagdo dos nimeros naturais e,
também na construcdo de fatos da adi¢do e da Construgdo de fatos fundamentais da
Nameros 3° subtrago, relacionando-os com deslocamentos | adigdo, subtragdo e multiplicagao
para a direita ou para
a esquerda.
(EFO3MAO5) Utilizar diferentes procedi- mentos | Procedimentos de calculo (mental e
de calculo mental e escrito para resolver | escrito) com nimeros naturais: adigdo,
Numeros 30 problemas significativos envolvendo adi¢do, | subtragdo e multiplicagéo.
subtragdo e multiplicagdo com numeros naturais.
(EFO3MA29%*) Construir, utilizar e desenvol- Procedimentos de calculo (mental e
30 ver estratégias diversas para o calculo das quatro escrito) com numeros naturais: adigio,
Numeros

subtragdo, multiplicagdo e divisdo.
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(EFO3MAO06) Resolver e elaborar com Problemas envolvendo significados da
autonomia e/ou auxilio problemas de adig¢do e adicao e da subtragdo: juntar, acrescentar,
30 subtragio com os significados de juntar, separar, retirar, comparar ¢ completar
Nuameros acrescentar, separar, retirar, comparar e quantidades.
completar quantidades, utilizando diferentes
estratégias de calculo exato ou aproximado,
incluindo célculo mental.
(EFO3MAOQ7) Resolver e elaborar problemas de | Problemas envolvendo dife- rentes
multiplicagdo (por 2, 3, 4, 5 e 10) com os | significados da multiplicacdo e da
30 significados de adi¢do de parcelas iguais e | divisio: adi¢do de parcelas iguais,
Numeros elementos apresentados em disposi¢do retangular, | configuragdo retangular, reparticdo em
utilizando diferentes estratégias de calculo e | partes iguais e medida.
registros.
(EFO3MAO08) Resolver e elaborar problemas de Problemas  envolvendo  diferentes
divisdo de um ntimero natural por outro (até 10), significados da multiplicagdo e da
30 com resto zero e com resto diferente de zero, divisdo: adicdo de parcelas iguais,
Numeros com os significados de reparticdo equitativa e de configuragdo retangular, reparticdo em
medida, por meio de estratégias e registros partes iguais e medida.
pessoais.
(EFO3MAO09) Associar o quociente de uma Significados de metade, terga parte,
30 divisdo com resto zero de um nimero natural por quarta parte, quinta parte e décima parte.
Nimeros 2,3,4,5 ¢ 10 as ideias de metade, terga, quarta,
quinta e décima partes.
(EFO3MA10) Identificar regularidades em
sequéncias ordenadas de nGmeros naturais,
Algebra resultan}es da .realizacﬁo de adig:(“)e's ou Identificacio e descrigio  de
30 subtragdes sucessivas, por um mesmo nimero, regularidades em sequéncias
descrever uma regra de formagao da sequéncia e AUmMATicas tecursivas.
determinar elementos faltantes ou seguintes.
(EFO3MALI11) Compreender a ideia de igual-
) dade para escrever diferentes sentengas de
Algebra 30 adigée§ ou de subtragdes de dois niimeros Relagiio de igualdade.
naturais que resultem na mesma soma ou
diferenca.
(EFO3MA12) Descrever e representar, por meio
de esbogos de trajetos ou utilizando croquis e Localizagdo e movimentagio:
) 30 maquetes, a movimentagdo de pessoas ou de representacdo de objetos e pontos de
Geometria objetos no espago, incluindo mudangas de referéncia.
diregdo e sentido, com base em diferentes pontos
de referéncia.
(EFO3MA13) Associar figuras geométricas Figuras geométricas espaciais (cubo,
espaciais (cubo, bloco retangular, piramide, bloco retangular, pirdmide, cone,
Geometria 30 cone, cilindro e esfera) a objetos do mundo fisico cilindro e esfera): reconhecimento,
e nomear essas figuras. analise de caracteristicas e
planificagdes.
(EFO3MA14) Descrever caracteristicas de Figuras geométricas espaciais (cubo,
algumas figuras geométricas  espaciais bloco retangular, pirdmide, cone,
Geometria 30 (prismas retos, piramides, cilindros, cones), cilindro e esfera): reconhecimento,
relacionando-as com suas planificagdes. analise de caracteristicas e
planificagdes.
(EFO3MALS) Classificar e comparar figuras Figuras geométricas planas (triangulo,
planas (tridngulo, quadrado, retangulo, trapézio quadrado,  retangulo, trapézio e
Geometria 30 e paralelogramo) em relagdo a seus lados paralelogramo):  reconhecimento ¢
(quantidade, posi¢des relativas e comprimento) analise de caracteristicas.
e vértices.
(EFO3MA16) Reconhecer figuras congruentes,
) 30 usando sobreposicdo e desenhos em malhas Congruéncia de figuras geométricas
Geometria quadriculadas ou triangulares, incluindo o uso de planas.
tecnologias digitais.
(EFO3MA17) Reconhecer que o resultado de Significado de medida e de
Grandezas e medidas 30 uma medida depende da unidade de medida unidade de medida.
utilizada.
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Grandezas e medidas

(EFO3MAI18) Escolher a unidade de medida e o

ordens, observando as regularidades do
sistema de numeracdo decimal.

30 instrumento mais apropriado para medi¢oes de Significado de medida e de
comprimento, tempo e capacidade. unidade de medida.
(EFO3MA19) Estimar, medir e comparar | Medidas de comprimento (unidades
comprimentos, utilizando unidades de medida | ndo convencionais e convencionais):
Grandezas e medidas 30 ndo padronizadas e padronizadas mais usuais | registro, instrumentos de medida, esti-
(metro, centimetro e milimetro) e diversos | mativas e comparagdes.
instrumentos de medida.
(EFO3MA20) Estimar e medir capacidade e
Granderas o medidas m'c:issa,.ut(lihzandodunlfla(::s de 'medlda nao Medidas de capacidade e de massa
3¢ padronizadas ¢ pacronizadas mais (unidades ndo  convencionais €
usuats (litro, mililitro, quilograma, grama ¢ convencionais): registro, estimativas e
miligrama), reconhecendo-as em leitura de comparagdes.
rétulos e embalagens, entre outros.
(EFO3MAZ21) Comparar, visualmente ou por Comparagdo de 4areas por
Grandezas e medidas 30 superposi¢do, areas de faces de objetos, de superposi¢ao.
figuras planas ou de desenhos.
Medidas de tempo: leitura de horas em
(EFO3MAZ22) Ler e registrar com autonomia relogios digitais e analdgicos, duragdo
Grandezas e medidas 30 e/ou auxilio medidas e intervalos de tempo, de eventos e reconhecimento de relagdes
utilizando relogios (analogico e digital) para entre unidades de medida de tempo.
informar os horarios de inicio e término de
realiza¢do de uma atividade e sua durag@o.
Medidas de tempo: leitura de horas em
Grandezas e medidas (EFO3MA23) Ler com autonomia e/ou auxilio relogios digitais e anz}loglcos, duraga0~de
30 horas em relégios digitais ¢ em relégios eventos e reconhecngento de relagdes
analdgicos e reconhecer a relagdo entre hora e entre unidades de medida de tempo.
minutos e entre minuto e segundos.
(EF03MAZ24) Resolver e elaborar situa¢des- Sistema monetario brasileiro:
-problema que envolvam a compara¢do e a estabelecimento de equivaléncias de um
Grandezas e medidas 30 equivaléncia de valores monetarios do mesmo valor na utilizagdo de diferentes
sistema brasileiro em situagdes de compra, venda | cédulas e moedas.
e troca.
(EFO3MAZ25) Identificar, em eventos fa-
Probabilidade e estatistica miliares aleatérios, todos os resultados Analise da ideia de acaso em situagdes
30 possiveis, estimando os que tém maiores ou do cotidiano: espago amostral.
menores chances de ocorréncia.
(EFO3MA26) Resolver situagdes-problema Leitura, interpretagdio e repre-
Probabilidade e estatistica 30 cujos dados estdo apresentados em tabelas de sentagdo de dados em tabelas de dupla
dupla entrada, graficos de barras ou de colunas. entrada e graficos de barras.
(EFO3MAZ27) Ler, interpretar e comparar
dados apresentados em tabelas de dupla
Probabilidade e estatistica :Etvrg&niaﬁcisesjﬁaggf * 3: @ COluI‘laS, Leitura, - interpretagio e repre-
o . o pesquisas sentagdo de dados em tabelas de dupla
30 significativas, uFlhzando termos como maior e entrada e grficos de barras.
menor frequéncia, apropriando-se desse tipo de
linguagem para compreender aspectos da
realidade sociocultural significativos.
(EFO3MAZ28) Realizar pesquisa envolvendo
Probabilidade e cstatistica Vlamavms categéricas em um 1i1n1(\i/erso del até 50 Coleta, classificacio e representagép de
3° ¢ e.:rpentos, _organizar 0s dados co etadqs dados referentes a variaveis categéricas,
utilizando listas, tabelas smﬂples e representa- por meio de tabelas e grificos.
los em graficos de colunas simples, com e sem
uso de tecnologias digitais.
(EF34MAO1) Ler, escrever e comparar nimeros
naturais até a ordem de unidade de milhar, Leitura,  escrita, comparagio e
300 40 estabelecendo relagdes entre o0s registros ordenacdo de nGmeros naturais de
Nimeros numéricos a partir das regularidades do sistema quatro ordens.
de numeragdo decimal e em lingua materna.
(EFO4MAO1A) Ler, escrever e ordenar Sistema de numeragdo decimal: leitura,
4° numeros naturais, com pelo menos trés escrita, comparagdo e ordenagdo de
Ntmeros niimeros naturais de no minimo cinco

ordens.
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(EF0O4MAO1B) Reconhecer niimeros na- turais Sistema de numeragdo decimal: leitura,
de 5 ordens ou mais, e utilizar as regras do escrita, comparagao
Numeros 40 sistema de numeragdo decimal, para leitura, e ordenagdo de numeros naturais.
escrita comparagdo e ordena¢do no contexto
diario.
(EF04MAO02) Mostrar, por decomposi¢do e
composicdo, que todo nimero natural pode ser Composi¢io e decomposicio de um
) 4° escrito por meio de adi¢des e multiplicagdes por namero natural, por meio de adicdes
Numeros multiplos de de.z, para compreender o smter.na de ¢ multiplicagdes por maltiplos de 10.
numeragio decimal e desenvolver estratégias de
calculo.
(EF0O4MAO03) Resolver e elaborar situacdes- | Propriedades das operagdes para o
problema com numeros naturais envolvendo | desenvolvimento de diferentes
40 adicdo e subtragdo, utilizando estratégias | estratégias de calculo com numeros
Numeros diversas, como calculo mental e algoritmos, além | naturais, com diferentes significados
de fazer estimativas e/ou arredondamento do | para adigdo e subtragdo.
resultado.
(EF04MAO4A) Calcular o resultado de adi- Propriedades das operagdes para o
¢oes e subtragdes, bem como entre desenvolvimento de diferentes
Numeros 40 multiplicagdes e divisdes de nimeros naturais, estratégias de calculo com numeros
para ampliar e desenvolver as estratégias de naturais.
calculo.
Propriedades das operagdes para o
(EF04MAO04B) Utilizar as relagdes entre adigdo desenyo‘lwmentor de dlfrerentes
Niimeros 4° e.sgbtragﬁo, bem como entre multiplicagdo e estrateglas de callculo Zom F‘“mfrof
divisdo, para ampliar e desenvolver as naturais na resolugdo de situagoes
estratégias de calculo. problema.
Propriedades das operagdes para o
(EFO4MAO05) Utilizar as propriedades das desenvolvimento  de  diferentes
4° operagdes para desenvolver estratégias de estratégias de calculo com numeros
Nimeros calculo. naturais, observando as regularidades
das propriedades.
(EFO4MAO6A) Resolver e elaborar situagdes- Problemas  envolvendo  diferentes
problema envolvendo diferentes signi- ficados significados da multiplicagdo ¢ da
40 da multiplicagdo: adi¢do de parcelas iguais, divisdo: adi¢do de parcelas iguais e
Nimeros organiza¢do retangular, utilizando estratégias configuragio retangular.
diversas, como calculo por estimativa, calculo
mental e algoritmos.
(EF04MAO06B) Resolver e elaborar situagdes-
prob%en'la envolvendo dlferenFes mgmﬁcados da Problemas  envolvendo  diferentes
4° multiplicagao: combinatoria N significados da multiplicagdo ¢ da
Numeros proporcionalidade,  utilizando  estratégias divisio: combinatéria e
diversas, como calculo por estimativa, calculo proporcionalidade.
mental e algoritmos.
(EF04MAOQ7) Resolver e elaborar situagdes-
P ryol')lema d? divisiq cujo divisor tenha no Problemas  envolvendo  diferentes
maximo dois algarismos, envolvendo os Lo R
. . . significados da multiplicagdo ¢ da
significados de reparticdo equitativa e de divisio: adicio de parcelas iguais
Numeros 4° medida, utilizando estratégias diversas, como o 1 ’
calculo aproximado (estimativa e/ ou conﬁgufagacl). retangg an
arredondamento), calculo mental e algoritmos. proporeiona 1dad.6, fepartigao
equitativa e medida.
(EF04MAO08) Resolver, com o suporte
de imagem e/ou material manipulavel,
problemas simples de contagem, como a
determinagdo do numero de agrupamentos
Nimeros 4° possiveis ao se combinar cada elemento de uma | Problemas de contagem.
cole¢do com todos os elementos de outra,
utilizando estratégias e formas de registro
pessoais.
(EF0O4MAO09A) Reconhecer as fragdes unitarias
mais usuais (1/2, 1/3, 1/4, 1/5, 1/10 e 1/100) na Numeros racionais: fragdes unitarias
40 representacdo fracionaria e decimal como mais usuais (1/2, 1/3, 1/4, 1/5, 1/10 e
Numeros unidades de medida menores do que uma 1/100).
unidade, utilizando a reta numérica como
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recurso.

Numeros

4°

(EFO4MAO09B) Ler numeros racionais de uso
frequente, na representagdo fracionaria e
decimal.

Numeros racionais: fragdes unitarias
mais usuais (1/2, 1/3, 1/4, 1/5, 1/10 e
1/100).

Numeros

4°

(EFO4AMA10A) Reconhecer que as regras do
sistema de numeragdo decimal podem ser
estendidas para a representacdo decimal de um
numero racional e relacionar décimos e
centésimos com a representagdo do sistema
monetario brasileiro, estabelecendo relagdes
entre representagdo fracionaria

e representagdo decimal de um numero
racional.

Numeros  racionais:  representagdo
decimal para escrever valores do sistema
monetario brasileiro.

Numeros

40

(EFO4MA10B) Reconhecer, comparar que as
regras do sistema de numeracdo decimal podem
ser estendidas para a representagdo decimal de
um numero racional e relacionar décimos e
centésimos com a representagdo do sistema
monetario brasileiro.

Numeros racionais: relagdes entre
representacdo fracionaria e decimal,
reconhecer a representacdo decimal
para escrever valores do sistema
monetario brasileiro.

Algebra

40

(EFO4MAI11) Identificar regularidades em
sequéncias numéricas compostas por multiplos
de um numero natural, completando sequéncias
numéricas pela observagdo de uma dada regra de
formagao dessa sequéncia.

Sequéncia numérica recursiva formada
por multiplos de um niimero natural.

Algebra

40

(EFO4MA12) Reconhecer, por meio de
investigagdes, que ha grupos de nimeros
naturais para os quais as divisdes por um
determinado niimero resultam em restos
iguais, identificando regularidades.

Sequéncia numérica recursiva formada
por niimeros que deixam o0 mesmo resto
ao ser divididos por um mesmo niimero
natural diferente de zero.

Algebra

40

(EF0O4MA13) Reconhecer, por meio de in-
vestigagdes, utilizando a calculadora quando
necessario, as relagdes inversas entre as
operagdes de adicdo e de subtragdo e de
multiplicagdo e de divisdo, para aplica-las na
resolugdo de problemas, dominando estratégias
de verificagdo e controle de resultados pelo uso
do calculo mental e/ou da calculadora.

Relagdes entre adigdo e subtragdo e
entre multiplicacdo e divisdo.

Algebra

40

(EF04MA14) Reconhecer e mostrar, por meio
de exemplos, que a relacdo de igualdade
existente entre dois termos permanece quando
se adiciona ou se subtrai um mesmo niimero a
cada um desses termos.

Propriedades da igualdade.

Algebra

40

(EFO4MA15) Determinar o numero desco-
nhecido que torna verdadeira uma igualdade que
envolve as operagdes fundamentais com nimeros
naturais.

Propriedades da igualdade.

Geometria

40

(EFO4MA16A) Descrever deslocamentos e
localizagdo de pessoas e de objetos no

espago, por meio de malhas quadriculadas e
representagdes como desenhos, mapas, planta
baixa e croquis, empregando termos como direita
e esquerda, mudancas de direcdo e sentido.

Localizagdo e movimentagdo: pontos
de referéncia, diregdo e sentido.

Geometria

4°

(EFO4MA16B) Descrever, interpretar e
representar a posigdo ou a movimentagao,
deslocamentos e localizagdo de pessoas e de
objetos no espago, por meio de malhas
quadriculadas e representagdes como dese-
nhos, mapas, planta baixa e croquis, em-
pregando termos como direita e esquerda,
mudangas de dire¢do e sentido, intersecgao,
transversais, paralelas e perpendiculares.

Localizagao, movimentagao e
representagdo: pontos de referéncia,
diregdo e sentido: paralelismo e
perpendicularismo.
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(EFO4MA17A) Associar prismas e pirdmides a
suas planificagdes e analisar, nomear e

Figuras geométricas espaciais (prismas e

formas de pagamento, utilizando termos como

) comparar seus atributos, estabelecendo relagdes pirdmides): reconhecimento,
Geometria 40 entre as representagdes planas e espaciais, representagdes, planificacdes e
identificando regularidades nas contagens de caracteristicas.
faces, vértices e arestas no caso dos prismas e
das piramides.
(EFO4AMA17B) Identificar as regularidades Figuras geométricas espaciais
40 nas contagens de faces, vértices e arestas no (prismas e  piramides):  reco-
Geometria caso dos prismas e das pirdmides. nhecimento, representagdes e
caracteristicas.
(EF04MA18) Reconhecer angulos retos e ndo | Angulos retos e ndo retos: uso de
40 retos em figuras poligonais com o uso de | dobraduras, esquadros e/ou softwares.
Geometria dobraduras, esquadros ou softwares de
geometria.
(EF04MA19) Reconhecer simetria de reflexdo em
figuras e em pares de figuras geométricas planas e
4° utiliza-la na constru¢do de figuras congruentes,
Geometria com o uso de malhas quadriculadas e/ou de | Simetria de reflexdo.
softwares de geometria.
(EF04MA20) Medir e estimar compri- mentos | Medidas de comprimento, massa e
(incluindo perimetros), massas e capacidades, | capacidade: estimativas, utilizagdo de
Grandezas e medidas 4° utilizando unidades de medida padronizadas mais | instrumentos de medida e de unidades
usuais, e recorrendo a instrumentos. de medida convencionais mais usuais.
(EF04MA21) Medir, comparar e estimar area de
figuras planas desenhadas em malha
quadriculada, pela contagem dos quadradinhos
Grandezas e medidas 40 ou de metades de quadradinho, reconhecendo Areas de figuras construidas
que duas figuras com formatos diferentes em malhas quadriculadas.
podem ter a mesma medida de area.
(EF0O4MA22) Ler, reconhecer e registrar
medidas e intervalos de tempo em horas, Medidas de tempo: leitura de horas em
. minutos e segundos em situagdes rela- relogios digitais e analogicos, duragdo
Grandezas e medidas cionadas ao cotidiano, como informar os de eventos e relagdes entre unidades de
4° horarios de inicio e término de realizagdo de medida de tempo.
uma tarefa e sua duragdo, realizando
conversdes simples e resolvendo problemas
utilizando unidades de tempo.
(EF04MA23A) Ler informagdes e reconhecer Medidas de temperatura em grau
temperatura como grandeza e o grau Celsius Celsius: construgdo de graficos para
Grandezas e medidas 4° como unidade de medida a ela associada e indicar a variagdo da temperatura
utilizd-lo em comparag¢des de temperaturas de (minima e maxima) medida em um
um dia, uma semana ou um més. dado dia ou em uma semana ou em um
més.
(EF04MA23B) Ler informagdes e reco- nhecer
temperatu.ra como granfieza e o grau (.Zelsius Medidas de temperatura em grau
come il de meld s b wois | i comstni e s
4° diferentes regif)espdo ;rasil ou nopexterior ou mdlc.a Toa ranasto dAa femperatura
! - > (minima e maxima) medida em um dado
ainda, em discussdes que envolvam problemas dia em diferentes contextos.
relacionados ao aquecimento global.
(EFO4MA24) Registrar as temperaturas Medidas de temperatura em grau
maxima e minima diarias, em locais do Celsius: coleta de dados e constru¢do
cotidiano e de outros contextos, e elaborar de graficos para indicar a variagdo da
Grandezas e medidas 40 graficos de colunas com as variagdes didrias da temperatura (minima e maxima)
temperatura, utilizando, se possivel, planilhas medida em um dado dia ou em uma
eletronicas. semana.
(EF04MA25) Resolver e elaborar com autonomia
e/ou auxilio situagdes- Situagdes-problema  utilizando o
Grandezas e medidas 40 -problema que envolvam compra e venda e sistema monetario brasileiro.
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troco e desconto, enfatizando o consumo ético,
consciente e responsavel.

Probabilidade e estatistica

(EFO4MA26) Identificar, entre eventos
aleatorios cotidianos, aqueles que tém maior
chance de ocorréncia, reconhecendo ca-
racteristicas de resultados mais provaveis, sem

Analise de chances de eventos

finita, utilizando estratégias diversas, como
calculo por estimativa, calculo mental e
algoritmos.

40 aleatorios.
utilizar fragdes, explorando a ideia de
probabilidade e combinatéria em situagdes-
problema simples.
(EF0O4MAZ27) Ler, interpretar e analisar dados | Leitura, interpretagio e  repre-
apresentados em tabelas simples ou de dupla | sentagdo de dados em tabelas de dupla
Probabilidade e estatistica 40 entrada e em graficos de colunas ou pictoricos, | entrada, graficos de colunas simples e
com base em informagdes das diferentes areas do | agrupadas, graficos de barras e
conhecimento, e produzir texto com a sintese de | colunas e graficos pictéricos.
sua analise.
Diferenciagdo entre varidveis categéricas
(EF04MA28) Realizar pesquisa envolvendo e variaveis numéricas;
Probabilidade e estatistica 40 variaveis categoricas e numéricas e organizar Coleta, classificagdo e representagdo de
dados coletados por meio de tabelas e graficos dados de pesquisa realizada.
de colunas simples ou agrupadas, com e sem uso
de tecnologias digitais.
(EFO5MAO1) Ler, escrever e ordenar ni- meros
naturais no minimo até a ordem das centenas de : = : :
Numeros milhar com compreensdo das principais SISt?ma de nume~rag:a0 (}ec1mal: kmmja?
5° ) - escrita e ordenagdo de niimeros naturais.
caracteristicas do sistema de numeragdo
decimal.
(EFO5SMAQO2) Ler, escrever e ordenar nime- ros
racionais positivos na forma decimal com | Nameros racionais expressos na
50 compreensdo das principais caracteristicas do | forma decimal e sua representacio na
Numeros sistema de numeragdo decimal, utilizando, como | reta numérica.
recursos, a composi¢do e decomposigdo ¢ a reta
numérica.
(EFO5SMAO03) Identificar e representar fra- ¢des
(menores e maiores que a unidade), associando- Representagio fraciondria dos nimeros
50 as ao resultado de uma divisdo ou a ideia de racionais: reconhecimento,
Numeros parte de um todo, utilizando a reta numérica significados, leitura e representagdo na
COmo recurso. reta numérica.
(EFO5SMAO0A4A) Identificar diferentes escritas nas | Comparagdo e ordenagdo de numeros
representagdes fracionaria e decimal com o apoio | racionais na representagdo fracionéria e
Numeros 50 em representagdes graficas, identificando as | decimal utilizando a nogdo de
fragdes equivalentes. equivaléncia.
(EFO5MAO04B) Produzir diferentes escritas nas Comparagéo e ordenagdo de niimeros
representagdes fracionaria e decimal com o racionais na representacdo fracionaria e
Numeros 50 apoio em representagdes graficas, identificando decimal utilizando a nogio de
as fragdes equivalentes. equivaléncia.
(EFO5SMAO05) Comparar e ordenar numeros Comparagdo e ordenagdo de niimeros
50 racionais positivos (representacdes fracionaria racionais na representagdo decimal e na
Numeros e decimal), relacionando-os a pontos na reta fracionaria utilizando a nogdo de
numérica. equivaléncia
(EFO5SMAO06) Associar as representagdes 10%,
25%, 50%, 75% e 100% respec-tivamente a
. décima parte, quarta parte, metade, trés quartos Célculo de porcentagens e
Numeros 5 e um inteiro, para calcular porcentagens, representagio fracionaria.
utilizando estratégias pessoais, calculo mental
e calculadora, em contextos de educacdo
financeira, entre outros.
(EFO5SMAOQ7) Resolver e elaborar situagdes-
problema de adigdo e subtragdo com numeros
Nimeros naturais e com niimeros racionais, cuja Situagdes-problema: adigiio e subtragio
5° representagdo decimal seja de numeros naturais e ndmeros

racionais cuja representacdo decimal é
finita.
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(EFOSMAO8) Resolver e elaborar situagdes-
problema de multiplicagdo e divisao envolvendo
nimeros nftturais e nﬁmer(?s racif)nais cuja Situages-problema: multiplicagio e
b | e S | sl avehendo e
. » . e racionais cuja representagdo decimal
diferente de zero), utilizando estratégias ¢ finita por nameros naturais.
diversas, como calculo por estimativa, calculo
mental e algoritmos.
(EFOSMAOQ9) Resolver e elaborar situagdes-
problema simples de contagem en- volvendo o
princi'pio multiplicativo, como a de'ter.minacﬁo Problemas de contagem, combinando
) . do nimero de agrupamentos possiveis ao se elementos de uma colegdo com todos
Ntmeros 5 combinar cada elemento de uma colecdo com os elementos de outra colego.
todos os elementos de outra colegdo, por meio
de diagramas de arvore ou por tabelas.
(EFO5MA10) Concluir, por meio de investi-
gacdes, que a relacdo de igualdade existente
Algebra 5° :Lftia?rmrsrl:nltienll‘bms Pe(f;?l?g?ce 30 adlc(ionar, Pror‘)riedad.es da igualdade e nogdo de
: plicar ou dividir cada um desses equivaléncia.
membros por um mesmo nimero, para construir
a nogdo de equivaléncia.
(EFOSMAL11) Resolver e elaborar situagdes-
. problema cuja conversdio em  sentenga Propriedades da igualdade e nogdo de
Algebra 50 matematica seja uma igualdade com uma equivaléncia.
operagdo em que um dos termos €
desconhecido.
(EFO5MA12) Resolver situagdes-problema que
envolvam variagdo de proporci(?nalidade Qireta Grandezas diretamente proporcionais
i entre duas grandezas, para associar a quantidade | p. W oo oo partigio deum
Algebra 50 de um produto ao valor a pagar, alterar as | (oo 4o partes proporcionais.
quantidades de ingredientes de receitas, ampliar
ou reduzir escala em mapas, entre outros.
(EFO5SMA13) Resolver situagdes-problema
envolvendo a pifmil}_la deA uma quathi.da.de em Grandezas diretamente proporcionais
Algebra duas partes desiguais, tais como dividir uma Problemas envolvendo a partiio de um
50 quantidade em duas partes, de modo que uma todo em duas partes proporcionais.
seja o dobro da outra, com compreensio da ideia Divisdo desigual
de razdo entre as partes e delas com o todo.
(EFOSMA14) Utilizar e compreender dife-
rentes representacdes para a localizagdo de Plano cartesiano: coordenadas
) 50 objetos no plano, como mapas, células em cartesianas e uadrante) R
Geometria planilhas eletronicas e coordenadas geo- ~ ‘}
graficas, a fim de desenvolver as primeiras rep resentag:a'o de deslocamentos o
nogdes de coordenadas cartesianas. plano cartesiano.
(EFOSMAI5A)  Interpretar, descrever e
representar a localizagdo ou movimentagdo de oo,
50 obI;etos no plano c;rtesiano (1° quadiante), Plan0. cartemgno. coordenadas
Geometria ilizando coordenadas cartesianas, indicando cartesmnasN (1 quadrante) ¢
utiliza o ” > representagdo de deslocamentos no
mudangas de diregdo e de sentido e giros. plano cartesiano.
(EFOSMAI15B) Construir itinerarios para
rePresentar a localizagdo ou movimenta¢ao de Plano cartesiano: coordenadas
) 50 ob.ptos no plano cartesiano . (1° ql.lad.rante), cartesianas (1° quadrante) e
Geometria utilizando coo.rden~adas caﬂe§1anas,41nd1cando representagio de deslocamentos 1o
mudangas de direcdo e de sentido e giros. plano cartesiano.
(EFO5SMAL16) Associar figuras espaciais a suas Figuras geométricas espaciais:
50 planificagdes (prismas, pirdmides, cilindros e reconhecimento, representagoes,
Geometria cones) e analisar, nomear e comparar seus planificagdes e caracteristicas.
atributos.
(EFO5SMA17) Reconhecer, nomear e comparar Figuras geométricas planas:
50 poligonos, considerando lados, vértices e caracteristicas, ~ representagoes e
Geometria angulos, e desenhd-los, utilizando material de angulos.
desenho ou tecnologias digitais.
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(EFOSMA18) Reconhecer a congruéncia dos Ampliagdo e redugdo de figuras
angulos e a proporcionalidade entre os lados poligonais em malhas quadriculadas:
50 correspondentes de figuras poligonais em reconhecimento da congruéncia dos
Geometria situagdes de ampliagdo e de redugdo em malhas angulos e da proporcionalidade dos
quadriculadas e/ou com o uso de tecnologias lados correspondentes.
digitais.
(EFO5MAL19) Resolver e elaborar situagdes-
-problema envolvendo medidas de diferentes Medidas de comprimento, 4rea, massa,
grandezas como comprimento, massa, tempo, tempo, temperatura ¢ capacidade:
temperatura, capacidade e area, reconhecendo e utilizagdo de unidades convencionais e
Grandezas e medidas 50 utilizando medidas como o metro quadrado e o relagdes entre as unidades de medida
centimetro quadrado, recorrendo a mais usuais.
transformacdes adequadas entre as unidades
mais usuais em contextos socioculturais.
(EFO5MA20) Concluir, por meio de inves-
tigagdes, que figuras de perimetros iguais Areas e perimetros de figuras
Grandezas e medidas 50 podem ter areas diferentes e que, também, poligonais: algumas relagdes.
figuras que tém a mesma area podem ter
perimetros diferentes.
(EFOSMA21) Reconhecer volume como
grandeza associada a solidos geométricos e
Grandezas ¢ medidas 50 medir volumes por meio de empilhamento de Nogio de volume.
cubos, utilizando, preferencialmente, objetos
concretos.
(EFO5SMAZ22) Apresentar todos os possiveis
resultados de um experimento aleatdrio,
Probabilidade e estatistica 50 estimando se esses resultados sdo igualmente | o o
o N A spago amostral: analise de chances de
provaw.el.s ou na9, explorando a .1dela de eventos aleatorios.
probabilidade em situagdes-problema simples.
(EFO5MA23) Determinar a probabilidade de
Probabilidade e estatistica ocorréncia de um resultado em eventos Calculo de probabilidade de eventos
50 aleatorios, quando todos os resultados possiveis equiprovaveis.
tém a mesma chance de ocorrer (equiprovaveis).
(EFOSMA24) Analisar e Interpretar dados
es.tatisticos apresentados em textos, tabelas Leitura, coleta, classificagio
- o (simples ou de dupla entrada) e graficos (colunas interpretaio e representacdo de dados
Probabilidade e estatistica agrupa@as ou linhas), referentes a outras areas do em tabelas de dupla entrada, grifico de
5° conhecimento ou a outros contextos, como saude colunas agrupadas, graficos pictéricos
e transito, e produzir textos com o objetivo de ¢ grafico de linhas.
sintetizar conclusdes.
(EFOSMAZ25) Realizar pesquisa envolvendo Leitura, coleta, classificagao
variaveis categoricas e numéricas, organizar interpretagdo e representacdo de dados
Probabilidade e estatistica dados coletados por meio de tabelas, graficos em tabelas de dupla entrada, gréfico de
50 de colunas, pictdricos e de linhas, com e sem colunas agrupadas, graficos pictdricos
uso de tecnologias digitais, e apresentar texto e grafico de linhas.
escrito sobre a finalidade da pesquisa e a sintese
dos resultados.

3. APRESENTACAO DA AREA: CIENCIAS HUMANAS

Ao longo das ultimas décadas, o ensino de Ciéncias Humanas tem passado por
transformagoes significativas. Essas transformacdes no ensino refletem um mundo em constante
mudanga, onde o surgimento e a atuagdo de novos agentes sociais, acrescido do surgimento de
novas tecnologias reconfiguram as relagdes estabelecidas entre os diversos grupos e individuos

que compdem a sociedade, o espago que ocupam, onde interagem e o conhecimento que produzem.
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Nesse sentido, em Geografia , esse ensino deixou de se pautar por um conhecimento
meramente descritivo dos fendmenos geograficos (fisicos € humanos) para se pautar na
compreensdo do espaco geografico em suas multiplas relagdes, visando compreender o papel da
sociedade e sua relagdo com a natureza na producdo e organizacdo do espago com base nas
dindmicas do territorio, da paisagem e do lugar.

Em Historia, no lugar de um modelo de ensino que enfatizava exclusivamente grandes
personagens , no¢do de progresso abstrata e uma concepgao exclusivamente cronoldgica do
tempo, propds-se a consideracdo de diferentes temporalidades, a denuncia de desigualdades
sociais, compreensao dos conflitos e a valorizacdo da diversidade cultural e étnica, como o
acolhimento da diferenca e a educa¢ao em direitos humanos.

Dessa forma, as relagdes estabelecidas entre sociedade, espago e tempo despontam como
um dos principais eixos estruturantes do ensino de Ciéncias Humanas.

O trabalho com os conceitos de espago e tempo, percebidos como categorias indissociaveis,
permite uma reflexao sobre a possibilidade de coexisténcia de tempos diferentes, sendo o espaco
atual o resultado de distintas a¢des passadas que se manifestam desigualmente e que continuam a
exercer forga nas configuragdes do presente. Nesse sentido, o espago geografico deve ser
entendido como historicamente produzido pelo ser humano , 2 medida que este se organiza
socialmente e interage com o meio.

Para o desenvolvimento do trabalho, o curriculo municipal segue as competéncias
especificas da area de Ciéncias Humanas e asseguram, para os seus componentes, os direitos
fundamentais de aprendizagem de modo pormenorizado que levam ao desenvolvimento das

competéncias gerais previstas pela BNCC para toda a Educagao Basica.

3.1 Competéncias Especificas de Ciéncias Humanas para o Ensino Fundamental

1. Compreender a si e ao outro como identidades diferentes, de forma a exercitar o

respeito a diferenga em uma sociedade plural e promover os direitos humanos

2. Analisar o mundo social, cultural e digital e o meio técnico-cientifico-informacional
com base nos conhecimentos das Ciéncias Humanas, considerando suas variagoes de
significado no tempo e no espacgo, para intervir em situagdes do cotidiano e se posicionar

diante de problemas do mundo contemporaneo
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3. Identificar, comparar e explicar a interven¢do do ser humano na natureza e na
sociedade, exercitando a curiosidade, a autonomia, o senso critico e a ética, propondo
ideias e agdes que contribuam para a transformacao espacial, ambiental, social e cultural

de modo a participar efetivamente das dindmicas da vida social

4. Interpretar e expressar sentimentos, crengas ¢ duvidas com relagdo a si mesmo, aos
outros e as diferentes culturas, com base nos instrumentos de investigagao das Ciéncias
Humanas, promovendo o acolhimento e a valorizacdo da diversidade de individuos e de
grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos

de qualquer natureza

5. Comparar eventos ocorridos simultaneamente no mesmo espago € em espacos
variados, ¢ eventos ocorridos em tempos diferentes no mesmo espago € em espagos

variados

6. Construir argumentos, com base nos conhecimentos das Ciéncias Humanas, para
negociar e defender ideias e opinides que respeitem e promovam os direitos humanos e
a consciéncia socioambiental, exercitando a responsabilidade e o protagonismo voltados

para o bem comum e a constru¢do de uma sociedade justa, democratica e inclusiva

7. Utilizar as linguagens cartografica, grafica e iconografica e diferentes géneros textuais
e tecnologias digitais de informagdo e comunicagdo no desenvolvimento do raciocinio
espaco- -temporal relacionado a localizacdo, distancia, dire¢do, duragdo, simultaneidade,

sucessao, ritmo e conexao

3.2 Componente Curricular: Geografia

r

Pensar em Geografia ¢ estabelecer relacdo com um
saber que ao longo do tempo vem sendo acumulado a partir das
relacdes vividas, das experiéncias dos homens com seus lugares
e paisagens; € pensar, também, em um saber que serviu aos
homens nos seus projetos de conquistas territoriais, pois, estes

davam novas configuragdes espaciais aos lugares e as

paisagens. Essas disputas e conquistas mostravam cada vez

mais como o mundo ¢ diverso, no que diz respeito as suas
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caracteristicas naturais e, sobretudo, humanas. Pensar em Geografia nos leva a pensar nas
diversidades regionais do ponto de vista das caracteristicas humanas e naturais. Pensar em
Geografia nos leva, enfim, a pensar em um conhecimento escolar que por necessidade de novas
descobertas, e por ter uma definigdo do que era fazer Geografia e para que serve esse

conhecimento, levou esse a ser sistematizada como conhecimento cientifico.

[...] a geografia estd presente nas praticas, nas habilidades, nos conhecimentos
que todos sempre mobilizamos em nossa vida didria, nos preceitos que os
governos observam para dirigir seus paises ou nos procedimentos aos quais
recorrem os empreendedores para conceber, fabricar e divulgar os bens que eles
produzem e vendem. [...] As praticas, as habilidades e os conhecimentos
indispensaveis a qualquer vida social t€ém componentes geograficos [...].
(CLAVAL, P. 2010, p.8 € 302).

Com a implementagdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), a Geografia ¢
incorporada desde os anos iniciais do Ensino Fundamental. Na nova abordagem proposta pelo
documento, a énfase recai sobre o pensamento espacial e o raciocinio geografico. Para se
aproximar dos objetivos de aprendizagem, o professor também precisa se apropriar de contetidos
procedimentais. A Base reforca a ideia da Geografia como um componente importante para
entender o mundo, a vida e o cotidiano, desenvolvendo nos estudantes o raciocinio geografico,
articulando alguns principios, incentivando-os uma nova forma de perceber e analisar criticamente
a realidade. A BNCC e o Curriculo Paulista, alinhados ao Curriculo Municipal de Itapira, traz
novas dimensdes para a realizacdo dessa leitura de mundo. O estudo do componente pautado antes
na leitura, na interpretagdo da paisagem e em um aluno mapeador consciente, volta-se agora no
intuito de estimular um pensamento espacial, atrelado ao raciocinio geografico, que pode ser
entendido como produto das relagdes sociais, econdmicas, politicas, culturais, simbdlicas e
ambientais que nele se estabelecem.

Os dois conceitos pensamento espacial e raciocinio geografico, perpassam as cinco
unidades temadticas que estruturam o componente.

Essas cinco unidades também sdo subdivididas em objetos de conhecimento e habilidades
(objetivos de aprendizagem). Elas permeiam toda a Base, Curriculo Paulista e Curriculo Municipal
e sdo organizadas em uma constru¢do progressiva dos conhecimentos geograficos, segundo um
processo pautado na investigagdo € na resolu¢do de problemas, trabalhando os objetivos e

conteudos a partir de diferentes linguagens.
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3.2.1 Organizador Curricular: Geografia

As cinco unidades tematicas sao:

1. O suyjeito e seu lugar no mundo

2. Conexdes ¢ escalas

3. Mundo do trabalho

4. Formas de representagdo ¢ pensamento espacial

5. Natureza, ambientes e qualidade de vida.

Na unidade Temadtica “O sujeito e seu lugar no mundo” tem como foco as nog¢des de
pertencimento e identidade. Prioriza-se nos anos iniciais a alfabetizagdo cartografica e a relacao
do sujeito na escala da vida cotidiana e em comunidade.

Na unidade Tematica “Conexdes e escalas” tem como foco a articulacdo de diferentes
espacos e escalas de analise e as relagdes existente entre os niveis local e global. Nos anos iniciais,
as interacoes sao abordadas entre a sociedade e meio fisico-natural.

Ja na Unidade Tematica “Mundo do trabalho” mantém o foco na reflexao das atividades e
funcdes socioecondmicas € o impacto das novas tecnologias. Nos anos iniciais sdo abordados os
processos e técnicas construtivas, o uso de diferentes materiais, as fungdes socioecondmicas e os
setores da economia.

A Unidade Tematica “Formas de representagdo e pensamento espacial” tem como foco a
ampliacao gradativa da concepg¢do do que € um mapa e de outras formas de representagdo grafica,
aprendizagens que envolvem o raciocinio geografico. Sao trabalhados os principios do raciocinio
geografico, destacando-se as contribui¢des da alfabetiza¢do geografica.

Na tultima unidade tematica “Natureza, ambientes e qualidade de vida” o foco ¢ a
articulacdo entre a geografia fisica e a geografia humana, com destaque para a discussdao dos
processos fisico-naturais do planeta Terra. Prioriza-se nos anos iniciais, o estudo da percepg¢ao do
meio fisico -natural, as intervengdes na natureza e os impactos socioambientais.

De uma maneira geral, nas unidades tematicas, os elementos estdo relacionados ao
exercicio da cidadania, a proposicao de acdes de intervencao na realidade, ao protagonismo, ao

projeto de vida, a aproximagdo com saberes cientificos e as relagdes de alteridade, visando
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estimular os estudantes para continuar seus estudos e prepara-los para o enfrentamento dos

desafios do mundo contemporaneo.

Na pratica

Ao observar fendmenos planetérios, de base natural, como abalos sismicos ou mudangas
climéticas, e at¢ mesmo de base social, como um desmoronamento ocasionado pelo desmatamento
das encostas, o estudante deve ter a curiosidade de entender por que aquilo acontece. E preciso
estimular as criangas e jovens a pensarem de que forma o acontecimento presente esta relacionado
com outros ao longo do tempo: como a questdo de causalidade, e com a localizagdo, como as
condi¢cdes geograficas.

A ideia principal do trabalho com o Componente Curricular Geografia ¢ a de que os
estudantes se desenvolvem aprendendo a olhar o espago por onde passam e vivem, captando
informagdes diversas por meio das paisagens e dos lugares em que transitam. Os estudos de solo,
de relevo, de vegetacdo e de clima sdo importantes para entender o espaco geografico e as formas
de organizagdo da vida. E fundamental que o estudante compreenda que o espago geografico ¢
constituido e configurado pelas relagdes entre a humanidade e a natureza, algo que a aplicagdo dos

principios geograficos sempre facilitardo.

3.2.2 Competéncias Especificas de Geografia

1. Utilizar os conhecimentos geograficos para entender a interacdo sociedade/ natureza

e exercitar o interesse e o espirito de investigacdo e de resolucao de problemas;

2. Estabelecer conexoes entre diferentes temas do conhecimento geografico, reconhecendo
a importancia dos objetos técnicos para a compreensao das formas como os seres humanos

fazem uso dos recursos da natureza ao longo da historia;

3. Desenvolver autonomia e senso critico para compreensao e aplicagdo do raciocinio
geografico na andlise da ocupa¢do humana e produgdo do espaco, envolvendo os
principios de analogia, conexdo, diferenciacdo, distribui¢do, extensdo, localiza¢do e

ordem;
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4. Desenvolver o pensamento espacial, fazendo uso das linguagens cartograficas e
iconograficas, de diferentes géneros textuais e das geotecnologias para a resolugdo de

problemas que envolvam informacdes geograficas;

5. Desenvolver e utilizar processos, praticas e procedimentos de investigagdo para
compreender o mundo natural, social, econdomico, politico e 0 meio técnico-cientifico e
informacional, avaliar acdes e propor perguntas e solugdes (inclusive tecnologicas) para

questdes que requerem conhecimentos cientificos da Geografia;

6. Construir argumentos com base em informacgdes geograficas, debater e defender ideias
e pontos de vista que respeitem e promovam a consciéncia socioambiental e o respeito a

biodiversidade e ao outro, sem preconceitos de qualquer natureza;

7. Agir pessoal e coletivamente com respeito, autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinagdo, propondo agdes sobre as questdes
socioambientais, com base em principios éticos, de- mocraticos, sustentaveis e

solidarios.

3.2.3 Tabela de habilidades por ano de escolaridade

(EFO1GEO1) Observar e descrever caracteristicas de seus| O modo de vida das criangas em diferentes
lugares de vivéncia (moradia, escola, bairro, rua entre| lugares

outros.) e identificar as semelhangas e diferengas entre esses|
lugares.

O sujeito e seu lugar no mundo 1°

(EF01GE12*) Reconhecer nos lugares de vivéncia a O modo de vida das criangas em diferentes
diversidade de individuos e de grupos sociais como lugares

O sujeito e seu lugar no mundo 1° ¢ © i
indigenas, quilombolas, caigaras entre outros.

(EFO1GE13*) Observar trajetos que realiza no entorno | O modo de vida das criangas em diferentes
da escola e/ou residéncia e formular hipoteses sobre as | lugares

dificuldades das pessoas para se locomover/transitar em
diferentes lugares.

O sujeito e seu lugar no mundo 1°

(EF01GE02) Comparar jogos e brincadeiras (individuais | O modo de vida das criangas em diferentes
e coletivos) de diferentes épocas e lugares, promovendo | lugares

O sujeito e seu lugar no mundo 1°
orespeito a pluralidade cultural.

(EFO1GEO3A) Reconhecer as fungdes do espago pibli-

co de uso coletivo, tais como as pragas, os parques e a | Situagdes de convivio em diferentes lugares

o escola, e comparar os diferentes usos desses espagos.
O sujeito e seu lugar no mundo Io
(EFOIGEO3B) Identificar os usos dos espagos publicos
para o lazer e para a realizagdo de outras atividades

(encontros,reunides,shows,aulasentreoutras).
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O sujeito e seu lugar no mundo

1°

(EFO1GE04) Discutir e elaborar, coletivamente, acordos,)
regras ¢ normas de convivio em diferentes espagos (casa,
bairro, sala de aula, escola, areas de lazer entre outros),
considerandoasregrasgerais pré-existentes, ocuidado com|
osespacospublicoseostiposdeusocoletivo.

Situagdes de convivio em diferentes lugares

Conexdes ¢ escalas

(EF01GEO05) Observar a paisagem e descrever os ele-
mentos e os ritmos da natureza (dia e noite, variagdo de
temperatura ¢ umidade entre outros) nos lugares de
vivéncia.

Ciclos naturais e a vida cotidiana

Conexdes ¢ escalas

(EF01GE14*) Reconhecer semelhangas e diferengas
entre os lugares de vivéncia e os de outras realidades,
descritasem imagens, cangdes e/ou poesias.

Ciclos naturais e a vida cotidiana

Mundo do trabalho

(EFO1GEO06) Identificar, descrever e comparar diferentes
tipos de moradia em seus lugares de vivéncia e
objetos de uso cotidiano (brinquedos, roupas,
mobilidrios entre outros), considerando técnicas e
materiais utilizados em suaproducao.

Diferentes tipos de trabalho existentes no seu
dia a dia

Mundo do trabalho

(EFO1GE07) Identificar e descrever os tipos de ativi-
dades de trabalho realizadas dentro da escola, no seu
entorno e lugares devivéncia.

Diferentes tipos de trabalho existentes no seu
dia a dia

Formas de representagio e pensamento
espacial

1°

(EFO1GEO08) Identificar itinerarios percorridos ou
descritos em contos literarios, historias inventadas e/ ou
brincadeiras, representando-os por meio de mapas
mentais e desenhos.

Pontos de referéncia

Formas de representagdo e pensamento
espacial

1°

(EFO1GEO09) Utilizar e elaborar mapas simples para
localizar elementos do local de vivéncia, considerando
referenciais espaciais (frente e atras, perto e longe,
esquerda e direita, em cima e embaixo, dentro e fora) e
tendo o corpo como referéncia.

Pontos de referéncia

Natureza, ambientes e qualidade de
vida

1°

(EFOIGE10) Identificar e descrever caracteristicas fisicas
de seus lugares de vivéncia relacionadas aos ritmos da
natureza (chuva, vento, calor entre outros).

Condigdes de vida nos lugares de vivéncia

Natureza, ambientes e qualidade de
vida

(EFO1GEI11) Associar mudangas de vestuario e habitos
alimentares em sua comunidade ao longo do ano,
decorrentes da variagdo de temperatura e umidade no
ambiente (estagdes do ano) e reconhecer diferentes
instrumentos e marcadores detempo.

Condigdes de vida nos lugares de vivéncia

O sujeito e seu lugar no mundo

20

(EF02GEO1) Reconhecer e descrever a influéncia dos
migrantes internos e externos que contribuiram para
modificagdo, organizagdo e/ou construgdo do  espago
geografico, nobairro oucomunidade emque vive.

Convivéncia e interagdes entre pessoas na
comunidade

O sujeito e seu lugar no mundo

20

(EF02GE02) Comparar costumes e tradigdes de diferen-
tes populagdes e grupos sociais inseridos no bairro ou
comunidade em que vive, reconhecendo a importancia do
respeito as diferengas no que se refere a diversidade
étnica, geografica ecultural.

Convivéncia e interagdes entre pessoas na|
comunidade
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(EF02GE03) Comparar diferentes meios detransporte e Riscos e cuidados nos meios de transporte ¢
O sujeito e seu lugar no mundo 20 de comunicagdo, indicando o seu papel na conexdo decomunicagido

entre lugares, e discutir os riscos para a vida e para o
ambiente e seu uso responsavel.

(EF02GE12*) Identificar as normas e regras do transito dos | Riscos e cuidadosnos meios de transporte e
O sujeito e seu lugar no mundo 20 seus lugares de vivéncia e discutir osriscos e as formas | decomunicagdo
deprevengdo paraumtransito seguro.

(EF02GE04) Reconhecer semelhancas e diferengas nos | Experiéncias da comunidade no tempo e no
Conexdes ¢ escalas 20 habitos das pessoas (quilombolas, assentados, indige- | espago

nas, caigaras entre outros), nas relagdes com a naturezae
nomododeviveremdiferenteslugares etempos.

(EF02GEO5) Identificar ¢ analisar as mudangas e as
Conexdes ¢ escalas 20 permanéncias ocorridas na paisagem dos lugares de
vivéncia, comparando os elementos constituintes de
um mesmo lugar em diferentes tempos.

Mudangas e permanéncias

(EF02GE06) Relacionar o dia e a noite a diferentes tipos | Tipos de trabalho em lugares e tempos
Mundo do trabalho 20 de atividades sociais (horério escolar, comercial, sono | diferentes

entre outros), apartir daexperiéncia familiar, escolare/ ou de
comunidade.

(EF02GE13*) Identificar os recursos naturais de diferentes| Tipos de trabalho em lugares e tempos
Mundo do trabalho 20 lugaresediscutiras diferentes formasdesua utilizagdo. | diferentes

(EF02GE07) Descrever as atividades extrativas (mine-
rais, agropecuarias e industriais) de diferentes lugares, e

L . S Tipos de trabalho em lugares e tempos
Mundo do trabalho 90 identificando os seus impactos ambientais bem como P & P

. . o diferentes

exemplos de praticas, atitudes, habitos e comporta-

mentos relacionados a conservagdo e preservagdo da

natureza.

(EF02GEO08) Reconhecer as diferentes formas de repre- | Localizagdo, orientagdo e representacdo
Formas de representagdo e pensamento sentagdo, como desenhos, mapas mentais, maquetes, | espacial
espacial 20 croquis, globo, plantas, mapas tematicos, cartas e

imagens (aéreas e de satélite) e representar componentes

da paisagem dos lugares de vivéncia.
Formas de representagio e pensamento Localizagdo, orientagdo e representagdo
espacial 2° (EF02GE14*) Elaborar maquete da sala de aula e/ou de| espacial

residéncia e de outros lugares de vivéncia.
Formas de representagio e pensamento (EF02GE09) Identificar objetos e lugares de vivéncia Localizagdo, orientagdo e representagdo
espacial 2°0 (escola, moradia entre outros) a partir da leitura de espacial

imagens aéreas, fotografias e mapas.
Formas de representagio e pensamento Localizagdo, orientagdo e representagdo
espacial 20 espacial

(EF02GE15*) Elaborar mapas de lugares de vivéncia,
utilizando recursos como legenda, titulo entre outros.
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Formas de representagdo e pensamento
espacial

20

(EF02GE10) Aplicar principios de localizagéo e posi¢ao
de objetos (referenciais espaciais, como frente e atras,
esquerda e direita, em cima e embaixo, dentro e fora)
por meio de representagdes espaciais da sala de aula, da
escola e/ou de trajetos.

Localizagdo, orientagdo e

espacial

representagao

Natureza, ambientes ¢ qualidade de
vida

20

(EF02GE11A) Reconhecer a importancia do solo e da
agua para as diferentes formas de vida, tendo como
referéncia o seu lugar de vivéncia, e comparando com
outros lugares.

(EF02GE11B) Identificar os diferentes usos do solo e da
agua nas atividades cotidianas e econdmicas (ex-
trativismo, mineragdo, agricultura, pecudria e industria
entre outros), relacionando com os impactos socioam-
bientais causadosnosespagosurbanoserurais.

Os usos dos recursos naturais: solo e 4guang

campo e na cidade

O sujeito e seu lugar no mundo

30

(EFO3GEO1) Identificar e comparar alguns aspectos
culturais dos grupos sociais (povos indigenas, quilom-
bolas, ribeirinhos, extrativistas, ciganos, entre outros) de
seus lugares de vivéncia, seja na cidade, seja no
campo.

A cidade
diferengas

€ 0 campo:

aproximagdes €

O sujeito e seu lugar no mundo

30

(EFO3GE02) Identificar, em seus lugares de vivéncia,
marcas de contribui¢des culturais e econdmicas de
grupos sociais de diferentesorigens.

A cidade
diferengas

€ 0 campo:

aproximagdes €

O sujeito e seu lugar no mundo

30

(EF03GEO03) Reconhecer os diferentes modos de vida de
povos e comunidades tradicionais em distintos lugares,a
partir de diferentes aspectos culturais (exemplo:
moradia, alimentagdo, vestuario, tradigdes, costumes
entre outros).

A cidade
diferengas

€ 0 campo:

aproximagdes €

Conexdes ¢ escalas

30

(EFO3GE04) Reconhecer o que sdo processos naturais ¢
historicos eexplicarcomoelesatuamnaprodugdoe na
mudanga das paisagens naturais e antropicas nos seus
lugares de vivéncia, comparando-os a outros
lugares.

Paisagens naturais e
transformagdo

antropicas

em

Mundo do trabalho

30

(EF03GEO05) Identificar alimentos, minerais e outros
produtos cultivados e extraidos da natureza, compa-
rando as atividades de trabalho (formais e informais e
produgdo artistica) em diferentes lugares.

Matéria-prima e industria

Formas de representagdo e pensamento
espacial

30

(EFO3GEO06) Identificar e interpretar imagens bidimen-
sionais e tridimensionais em diferentes tipos de repre-
sentacdo cartografica.

Representagdes
cartograficas

Formas de representagio e pensamento
espacial

30

(EFO3GE07) Reconhecer e elaborar legendas com
simbolos de diversos tipos de representagdes em
diferentes escalascartograficas.

Representagdes
cartograficas

Natureza, ambientes e qualidade de
vida

30

(EFO3GEO8A) Associar consumo & produgdo de re-
siduos, reconhecendo que o consumo excessivo e o
descarte inadequado acarretam problemas socioam-
bientais, em diferentes lugares.

(EFO3GEO08B) Propor agdes para o consumo consciente e
responsavel, considerando a ampliagdo de habitos,
atitudes e comportamentos de redugio, reuso e reci-
clagem de materiais consumidos em casa, na escola,
bairro e/ou comunidade entre outros.

Produgdo, circulagdo e consumo
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Natureza, ambientes e qualidade de
vida

(EF03GE12*) Identificar grupos sociais e instituigdes
locais e¢/ou no entorno que apoiam o desenvolvimento de
acdes e ou projetos com foco no consumo consciente e
responsavel.

Produgao, circulagdo e consumo

Natureza, ambientes ¢ qualidade de
vida

30

(EFO3GE09) Investigar os usos dos recursos naturais,|
com destaque para os usos da agua em atividades
cotidianas (alimentacdo, higiene, cultivo de plantas|
entre outros), ¢ discutir os problemas socioambientais|
provocados por esses usos.

Impactos das atividades humanas

Natureza, ambientes ¢ qualidade de
vida

30

(EFO3GE10A) Reconhecer a importancia da agua para
multiplos usos, em especial para a agricultura, pe-
cudria, abastecimento urbano e geragdo de energia e
discutir os impactos socioambientais dessa utilizagdo,
em diferentes lugares.

(EFO3GE10B) Identificar grupos e/ou associagdes que
atuam na preservagdo e conservagdo de nascentes,
riachos, corregos, riosematasciliares, e proporagdes de
intervengdo, de modo a garantir acesso a agua potavel
¢ de qualidade para as populagdes de diferentes lugares.

Impactos das atividades humanas

Natureza, ambientes ¢ qualidade de
vida

30

(EFO3GE11) Identificar e comparar os diferentes impac- tos
socioambientais (erosdo, deslizamento, escoamento
superficial entre outros) que podem ocorrer em areas urbanas
e rurais, a partir do desenvolvimento e avango de
algumas atividades econdmicas.

Impactos das atividades humanas

O sujeito e seu lugar no mundo

40

(EFO4GEO1) Identificar e selecionar, em seus lugares de
vivéncia e em suas historias familiares e/ou da comunidade,
elementos de distintas culturas (indigenas,
afro-brasileiras, de outras regides do pais, latino-
americanas, europeias, asiaticas entre  outros),
valorizando o que € proprio em cada uma delas e sua
contribui¢do paraaformagéodaculturalocal, regional
ebrasileira.

Territorioe diversidade cultural

O sujeito e seu lugar no mundo

40

(EF04GE02) Descrever processos migratorios inte nos
e externos (europeus, asiaticos, africanos, latino
americanos, entre outros) e suas contribuicdes para a
formagao da sociedade brasileira.

Processos migratorios no Brasil

O sujeito e seu lugar no mundo

40

(EFO4GE12*) Identificar as caracteristicas do processo
migratério no lugar de vivéncia e no Estado de Sao
Paulo e discutir as implicagdes decorrentes.

Processos migratorios no Brasil

O sujeito e seu lugar no mundo

40

(EF04GE13*) Discutir e valorizar as contribui¢des dos
migrantes no lugar de vivéncia e no Estado de Sao
Paulo, em aspectos como idioma, literatura,
religiosidade, habitos alimentares, ritmos musicais,
festas tradicionais entre outros.

Processos migratorios no Brasil

O sujeito e seu lugar no mundo

40

(EF04GE14*) Identificar elementos da organizagdo|
politico-administrativa do Brasil.

Instancias do poder publico e canais de
participagdo social

O sujeito e seu lugar no mundo

40

(EF04GEO03) Distinguir fungdes e papéis dos orgaos do
poder piblico municipal e canais de participagdo social
na gestdo do Municipio, incluindo a Camara de Verea-
dores e Conselhos Municipais.

Instancias do poder publico e canais de
participagdo social
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Conexdes ¢ escalas

40

(EFO04GE04) Reconhecer especificidades e analisar a
interdependéncia do campo e da cidade, considerando
fluxos economicos, de informagdes, de ideias e de pessoas.

Relagdo campo e cidade

Conexdes ¢ escalas

40

(EFO4GEO5)  Distinguir ~ unidades  politico-
administrativas oficiais nacionais (Distrito, Municipio,
Unidade da Federagao e grande regido), suas fronteiras e
sua hierarquia, localizando seus lugares de
vivéncia.

Unidades politico-administrativas do Brasil

Conexdes ¢ escalas

40

(EF04GE15*) Reconhecer a partir de representagdes
cartograficas as definicdes de limite e fronteira, em
diferentes escalas.

Unidades politico-administrativas do Brasil

Conexdes e escalas

4°

(EF04GEO06) Identificar, descrever e analisar territorios
étnico-culturais do Brasil, tais como terras indigenas,
comunidades  tradicionais e  comunidades
remanescentes de quilombos, reconhecendo a
legitimidade da demarcagdo desses territorios no
Brasil.

Territorios étnico-culturais

Mundo do trabalho

40

(EF04GE07) Comparar as caracteristicas do trabalho no
campo e na cidade em épocas distintas.

Trabalho nocampoena cidade

Mundo do trabalho

40

(EF04GE16*) Reconhecer e analisar as caracteristicas
do processo de industrializagio, discutindo os impactos
econdmicos, sociais, culturais e ambientais dos
processos produtivos (laranja, cana-de-agucar, soja
entre outros) no Estado de Sao Paulo e em diferentes
regides do Brasil.

Trabalho nocampoena cidade

Mundo do trabalho

40

(EF04GEO08) Descrever o processo de produgao, circu-
lagao e consumo de diferentes produtos, reconhecendo as
etapas datransformagao damatéria-prima emprodugéo
de bens e alimentos e comparando a produgdo de
residuos, no seu municipio, Estado de Sdo Paulo e em
outras regides do Brasil.

Produgao, circulagdo e consumo

Formas de representagdo e pensamento
espacial

40

(EFO4GE17*) Identificar os pontos cardeais, colaterais e
subcolaterais como referenciais de orientagdo espacial,
apartir dos lugares de vivéncia.

Sistema de orientagdo

Formas de representagdo e pensamento
espacial

40

(EF04GE09) Utilizar as direcdes cardeais na localizagdo
de componentes fisicos e humanos nas paisagens
rurais e urbanas.

Sistema de orientagao

Formas de representagéo e pensamento
espacial

40

(EF04GE10) Reconhecer e comparar tipos variados de
mapas, identificando suas caracteristicas, elaboradores,
finalidades, diferengas ¢ semelhangas entre outros
elementos.

Elementos constitutivos dos mapas

Formas de representagdo e pensamento
espacial

40

(EFO4GE18*) Identificar e comparar diferentes formas de
representagdo, como asimagens de satélite, fotografias
aéreas, planta pictorica, plantas, croquis entre outros.

Elementos constitutivos dos mapas
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Natureza, ambientes e qualidade de
vida

(EF04GE11) Identificar as caracteristicas das paisa- genj
naturais e antropicas (relevo, cobertura vegetal, hidrografi
entre outros) no ambiente em que vive, bem como a agdo
humana na conservagdo ou degradagdo dessas areas,)
discutindo propostas para preservagio e conservagdo de|
areas naturais.

Conservagdo e degradagio da natureza

O sujeito e seu lugar no mundo

50

(EFO5GEO1) Descrever e analisar dindmicas populacio-
nais a partir do municipio e da Unidade da Federagdo,
estabelecendo relagdes entre os fluxos migratorios
internos e externos e o processo de urbanizagdo e as
condigdes de infraestrutura no territorio brasileiro.

Dindmica populacional

O sujeito e seu lugar no mundo

50

(EFO5GE13*)  Compreender as  desigualdades
socioecondmicas, a partir da anlise de indicadores
populacionais (renda, escolaridade, expectativa de vida,
mortalidade e natalidade, migragdo entre outros) em
diferentes regides brasileiras.

Dindmica populacional

O sujeito e seu lugar no mundo

50

(EFO5GE02) Identificar diferengas étnico-raciais e
étnico-culturais e desigualdades sociais entre grupos
em diferentes territorios.

Diferengas étnico-raciais e étnico-culturais e

desigualdades sociais

Conexdes ¢ escalas

50

(EF05GEO03) Distinguir os conceitos de cidade, forma,
fungdo e rede urbana e analisar as mudangas sociais,
econdmicas, culturais, politicas e ambientais
provocadas pelo crescimento das cidades.

Territorio, redes e urbanizagao

Conexdes ¢ escalas

50

(EFOSGE14*) Descrever o processo historico ¢ geogra-
fico de formagdo de sua cidade, comparando-as com outras
cidades da regido e do Brasil, analisando as diferentes
formas e fungdes.

Territorio, redes e urbanizagao

Conexdes e escalas

50

(EFO5GE04) Reconhecer as caracteristicas da cidade e
analisar as interagdes entre a cidade e o campo e entre
cidades na rede urbanabrasileira.

Territorio, redes e urbanizagdo

Conexdes ¢ escalas

50

(EFOSGE15*) Identificar e interpretar as caracteristicas do|
processo de urbanizagdo no Estado de S&o Paulo e no
Brasil, a partir dasmudangas politicas, culturais, sociais,)
econdmicaseambientaisentreacidadeeo campo.

Territorio, redes e urbanizagdo

Mundo do trabalho

50

(EFO5SGEOS5) Identificar e comparar as mudangas dos tipos|
de trabalho e desenvolvimento tecnologico na|
agropecuaria, na industria, no comércio e nos servigos em|
diferentes lugares.

Trabalho e inovagio tecnologica

Mundo do trabalho

50

(EFO5GE16*) Relacionar o papel da tecnologia e comu-
nicagdo na interagdo entre cidade e campo, discutindo as
transformagdes ocorridas nos modos de vida da
populagdo e nas formas de consumo em diferentes
tempos.

Trabalho e inovagio tecnologica

Mundo do trabalho

50

(EFO5GE17*) Reconhecer, em diferentes lugares e
regides brasileiras, as desigualdades de acesso a
tecnologia, a produgdo e aoconsumo.

Trabalho e inovagio tecnologica
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Mundo do trabalho

50

(EFOSGEO6) Identificar e comparar transformagdes dos
meios de transporte e de comunicagdo, discutindo os
tipos de energia e tecnologias utilizadas, em diferentes
lugares e tempos.

Trabalho e inovagio tecnologica

Mundo do trabalho

50

(EFOSGEO7) Identificar os diferentes tipos de energia
utilizados na produgdo industrial, agricola e extrativa e
no cotidiano das populagdes em diferentes lugares.

Trabalho e inovagio tecnologica

Mundo do trabalho

50

(EFO5GE18*) Reconhecer a matriz energética brasileira,
comparando ostipos de energia utilizadas em diferentes
atividades e discutir os impactos socioambientais em
diferentes regides do pais.

Trabalho e inovagio tecnologica

Mundo do trabalho

50

(EFO5SGE19*) Identificar as principais fontes de energia
utilizadas no seu municipio e no Estado de Sao Paulo,
analisar os impactos socioambientais e propor
alternativas sustentaveis para diversificar a matriz
energeética.

Trabalho e inovagio tecnologica

Mundo do trabalho

50

(EFO5GE20*) Identificar praticas de uso racional da
energia elétrica e propor agdes de mudangas de
habitos,atitudesecomportamentos deconsumo,em
diferentes lugares.

Trabalho e inovagio tecnologica

Formas de representagio e pensamento
espacial

50

(EFO5GE08) Analisar transformagdes de paisagens nas
cidades, comparando sequéncia de fotografias, fotografiasaéreas
eimagens desatélitedeépocas diferentes.

Mapas e imagens de satélite

Formas de representagéo e pensamento
espacial

50

(EFO5GE09) Estabelecer conexdes e hierarquias entre
diferentes cidades, utilizando mapas tematicos e
representacdes graficas.

Representagdo das cidades
e do espaco urbano

Natureza, ambientes e qualidade de
vida

50

(EFO5GE10) Reconhecer e comparar atributos da
qualidade ambiental e algumas formas de poluicdo
dos cursos de agua e dos oceanos (esgotos, efluentes
industriais, marés negras entre outros), a partir de seu
lugar de vivéncia.

Qualidade ambiental

Natureza, ambientes e qualidade de
vida

50

(EFO5GEI1) Identificar e descrever problemas
socioambientais que ocorremnoentornodaescolaeda
residéncia (lixdes, industrias poluentes, destruicdo do
patrimdnio historico entre outros), analisar as
diferentes origens e propor solugdes (inclusive
tecnoldgicas) para esses problemas.

Diferentes tipos de polui¢ao

Natureza, ambientes e qualidade de
vida

50

(EF05GE12) Identificar 6rgdos do poder publico e
canais de participagdo social responsaveis por buscar
solugdes para a melhoria da qualidade de vida (em
areas como meio ambiente, mobilidade, moradia,
direito a cidade entre outros) e discutir as propostas
implementadas por esses oOrgdos que afetam a
comunidade em quevive.

Gestao publica da qualidade de vida
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3.3 Componente Curricular: Historia

O ensino de Histéria como
disciplina obrigatdria no Brasil surgiu em
1838. Iniciamos nossa trajetoria na
educagdo jesuitica promovida no século

XVI, a qual se pautava no ensino da

Histéria Sagrada e nos padrdes da cultura
europeia, a fim de catequizar povos
indigenas e africanos, além de instruir a
populagdo local. No periodo colonial e até

mesmo durante o Império, a educagdo

formal promovida no Brasil esteve
atrelada aos conhecimentos e métodos estabelecidos pela Igreja.

Com a Proclamagdo da Republica (1889) o Estado se definiu laico e restringiu a influéncia
religiosa nas questdes politicas. Com isso, os temas biblicos foram retirados gradativamente do
ensino de Histdria e das propostas curriculares das instituigdes ndo confessionais.

A partir dos anos de 1930, os conteudos de Lingua Portuguesa, Histéria do Brasil e
Geografia fundamentaram a formagdo nacionalista e patridtica da populagdo, consolidando as
tradigoes e festas civicas. Neste periodo, as caracteristicas que marcaram o ensino de Historia nas
escolas primarias foram a presenga do culto as figuras politicas, os festejos nacionais em fungao
dos feitos “heroicos” e a obrigatoriedade da disciplina de Histdria do Brasil na escola secundéria.
Em funcgao disso, a metodologia de ensino usada nas aulas de Histdria, concentrou- se nas praticas
de memorizacdo de nomes, fatos e datas, os quais permeavam os textos que eram repetidos ou
copiados com frequéncia a fim de garantir o sucesso escolar.

A Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacdo n.° 9.394/1996, estabeleceu enquanto
responsabilidade dos governos federal, estaduais e municipais, a elaboragdo de novas diretrizes e
definicdo de contetidos com base na cientificidade e nas questdes do mundo contemporaneo, de
modo que, dentre os temas propostos numa perspectiva de inclusdo social estdo, as diversidades,
problematicas sociais e contextos locais, além dos contetudos presentes na Base Nacional Comum

Curricular.
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Nesse processo de mudangas, o Ensino Fundamental enquanto a maior etapa da Educagao
Basica organizou-se de oito para nove anos, tendo a Educagao Infantil como etapa anterior € o
Ensino Médio como etapa posterior. Assim, consideraram-se as particularidades e aprendizagens
proprias das etapas e faixas etarias atendidas, bem como dos momentos de transi¢do entre as
mesmas.

Quanto ao momento de transi¢ao entre a Educagao Infantil e o Ensino Fundamental, o texto
da BNCC destaca a importancia da ludicidade e da articulagdo com as experiéncias e apropriagdes
ocorridas durante a Educacao Infantil, além da sistematizag¢ao progressiva das complexidades, com
vistas a garantir a integragdo e a sequéncia dos processos de ensino e aprendizagem, bem como
possiveis mediacdes durante a insercao das criancas no Ensino Fundamental, de maneira que nesse
processo de transi¢do, ocorra a formagao de uma consciéncia histérica desde os Anos Iniciais.

A sistematizagdo progressiva das experiéncias vivenciadas, integrando diferentes areas do
conhecimento e diferentes linguagens, possibilita aos estudantes novas leituras, relacdes e
conhecimentos que se tornam significantes num contexto diverso, dentro e fora da escola, podendo
ocorrer integragdes com agdes constantes relacionadas a transi¢do do 5.° para o 6.° ano com
formagdes colaborativas entre os professores(as) das redes publicas municipais e estadual.

Sobre o processo de transi¢do das criangas para os Anos Finais do Ensino Fundamental,
entende-se que o ensino de Historia deve priorizar o desenvolvimento da consciéncia histérica nos
estudantes, oportunizando o entendimento dos contextos historicos, politicos, sociais, culturais e
econOmicos em suas formas temporais, analisadas, problematizadas, compreendidas e explicadas
pela multiperspectividade no uso das fontes, de modo que utilize esse conhecimento em sua vida
pratica.

De acordo com as orientacdes da BNCC (BRASIL, 2017), ¢€ preciso considerar elementos
que antecedem a etapa do Ensino Fundamental — Anos Iniciais e/ou Anos Finais, tomando-os como
base para garantir a continuidade e o acesso aos direitos de aprendizagem, além de sua relevancia
na elaboragdo de curriculos e propostas pedagogicas, uma vez que asseguram aprendizagens aos
estudantes.

Considerando as agdes e relacdes humanas ao longo do tempo enquanto objeto de estudo
da Histoéria, destacamos que o passado ¢ compreendido em sua articulagdo com outras estruturas
temporais: presente e futuro. Sendo assim, as fontes historicas devem ser entendidas como

evidéncias que auxiliam na compreensdo de um passado especifico, a partir das problematizagdes,
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analises e confrontos entre as mesmas, de modo que apontem suas relagdes com o presente € a
possibilidade de articulagdo com expectativas de futuro. Tais elementos favorecem o
conhecimento elaborado a partir de diferentes realidades, objetos, lugares, temporalidades,
movimentos, pessoas e saberes.

Para tanto, € preciso considerar que a pratica investigativa norteia constantemente o ensino
de Historia, o qual deve instigar a pesquisa, propor desafios e questionamentos voltados aos
objetos de estudo e fontes, contribuindo para que os estudantes, por meio de analises e discussoes,
levantem hipdteses, fagam suas inferéncias e producdes em diregdo ao conhecimento cientifico,
destacando mudangas e permanéncias, semelhancas e diferengas, bem como a problematizagdo
dos fatos. Tais encaminhamentos podem envolver o estudo de documentos, fotografias, gravuras,
pinturas, mapas, videos, musicas, objetos de acervos familiares e/ou institucionais, cartas, jornais,
propagandas, literaturas, edificacdes, percursos, narrativas orais ou escritas, além de visitas
técnicas pedagdgicas a locais e percursos de histéria e memoria que correspondam as
problematizagdes e contetidos referentes ao universo escolar.

Trata-se de situagdes de aprendizagem que se ddo por meio de elementos historicos e
cotidianos, uma vez que o centro de interesses ¢ as indagagcdes dos sujeitos aos objetos em questao
os dirigem a compreensdo historica, e, consequentemente, a orientacdo temporal garantindo
significado ao ensino de Historia. Tal vertente possibilita o desenvolvimento da capacidade de
analise e interpretacdo de fontes diversas, bem como de um conhecimento mais amplo do passado
e de suas relagdes com questdes presentes e cotidianas, traduzindo-se na formagao da consciéncia
histérica e do senso de identidade, por meio de relacdes mais humanizadas entre os grupos de
convivio e as diversas representagcdes socioculturais.

Ainda em conformidade com a BNCC, as competéncias especificas propostas no
componente curricular de Histéria estimulam a formagdo ética dos individuos, auxiliando na
constru¢do do sentido de responsabilidade para coletividades; na valorizagcdo dos direitos
humanos; no respeito ao ambiente e a propria coletividade; no fortalecimento de valores sociais,
como a solidariedade, a participagdo e o protagonismo voltados ao bem comum; e na preocupagao

com as desigualdades sociais, econdmicas, politicas e culturais.
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3.3.1 Competéncias Especificas de Historia

1. Compreender acontecimentos historicos, relagdes de poder e processos € mecanismos
de transformagao e manuteng¢do das estruturas sociais, politicas, econdmicas e culturais
ao longo do tempo e em diferentes espacos para analisar, posicionar-se € intervir no

mundo contemporaneo.

2. Compreender a historicidade no tempo e no espago, relacionando acontecimentos e
processos de transformagdo e manuten¢do das estruturas sociais, politicas, economicas ¢

culturais, bem como problematizar os significados das logicas de organizagdo cronologica

3. Elaborar questionamentos, hipoteses, argumentos e proposicdes em relacdo a
documentos, interpretagdes e contextos historicos especificos, recorrendo a diferentes
linguagens e midias, exercitando a empatia, o didlogo, a resolugdo de conflitos, a

cooperacao € o respeito.

4. Identificar interpretacdes que expressam visdes de diferentes sujeitos, culturas e povos
com relagdo a um mesmo contexto historico, € posicionar-se criticamente com base em

principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.

5. Analisar e compreender o movimento de populagdes e mercadorias no tempo € no
espaco e seus significados historicos, levando em conta o respeito e asolidariedade com

as diferentes populagdes.

6. Compreender e problematizar os conceitos e procedimentos da producao

historiografica.

7. Produzir, avaliar e utilizar tecnologias digitais de informagdo e comunicacao,
posicionando-se de modo critico, ético e responsavel, compreendendo seus sig- nificados

paraosdiferentes grupos ouestratos sociais.

8. Compreender a historia e a cultura africana, afro-brasileira, imigrante e indigena, bem
como suas contribui¢des para o desenvolvimento social, cultural, economico, cientifico,

tecnoldgico e politico e tratar com equidade as diferentes culturas.

9. Compreender, identificar e respeitar as diversidades e os movimentos sociais, contribuindo
para a formag¢do de uma sociedade igualitiria, empatica, que preze pelos valores da

convivéncia humana e que garanta direitos.
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3.3.2 Tabela de habilidades por ano de escolaridade

Mundo pessoal: meu lugar no mundo

(EF01HIO1) Reconhecer transformagdes pessoaisa
partir do registro das lembrangas particulares, da

CURRICULO ENSINO FUNDAMENTAL E EJA - ITAPIRA

As fases da vida e a ideia de temporalidade
(passado, presente, futuro).

10
familia ouda comunidade.
Mundo pessoal: eu, meu grupo social Os diferentes individuos: se identificar, para
¢ meu tempo 1° | (EF01HI09*)Identificar, respeitar e valorizar as conhecer e respeitar a diferenca.
diferencas entre as pessoas de sua convivéncia.
As diferentes formas de organizagdo da familia ¢
Mundo pessoal: meu lugar no mundo (EFOIHI02) Identificar a relagio entre as suas da comunldade: os vinculos pessoais e as relagdes
1° | historias e as historias de sua familia e de sua | d¢ amizade.
comunidade.
As diferentes formas de organizagdo da familia ¢
Mundo pessoal: meu lugar no mundo (EFO1HI03) Identificar, descrever e distinguir os seus da con}umdade: os vinculos pessoais e as relagdes
1° | papéis e responsabilidades relacionados a familia, de amizade.
a escola e a comunidade.
(EFOIHIO4) Identificar as diferencas entre os
Mundo pessoal: meu lugar no mundo variados ambientes em que vive (doméstico, A escola e a diversidade do grupo social envolvido|
1o escolar ¢ da comunidade), reconhecendo as
especificidades dos habitos e das regras que os regem.
A vida em casa, a vida na escola e formas de
Mundo pessoal: eu, meu grupo social (EFO1HI05) Identificar semelhanas e diferengas| representagdo social e espacial: os jogos e
€ meu tempo 1° | entre brinquedos, jogos e brincadeiras atuais e de| brincadeiras como forma de interagdo social,
outras épocas e lugares. temporal ¢ espacial.
(EFO1HIO6A) Conhecer historias da familia e da
) esc_ol.a ¢ identiﬁcaro papel desempenhado por diferentes | As diferentes formas de organizagdo da familia d
Mundo pessoal: eu, meu grupo social sujeitos em dlferenFes espagos. ) da comunidade: os diferentes papéis de cada
€ meu tempo 1o (EFO1HIO6B) Identl.ﬁcar os diferentes papéis das | individuo.
mulheres na familia e na escola, reconhecendo
mudangas ao longo do tempo.
Mundo pessoal: eu, meu grupo social A vida em familia: diferentes configurages e
¢ meu tempo 1° | (EFO01HI07) Identificar mudangas e permanéncias nas vinculos.
formas de organizagéo familiar.
Mundo pessoal: eu, meu grupo social (EFOIHIO8) Reconhecer o significado das co-| A escola, sua representagio espacial, sua historia e
e meu tempo 1° | memoragdes e festas escolares, diferenciando- seu papel na comunidade.
-as das datas festivas comemoradas no ambito
familiar ou da comunidade.
(EF02HI03) Selecionar situagdes cotidianas qug A nog@o do “Eu” e do “Outro”: comunidade,
A comunidade e seus registros 2¢ | remetam a percepgdo de mudanga, pertencimento ¢ convivéncias e interagdes entre pessoas.
memoria, respeitando e valorizando os diferentes
modos de vida.
(EFO02HI09) Identificar objetos e documentos pessoais | As fontes: relatos orais, objetos, imagens
A comunidade e seus registros As que remetam a propria experiéncia no ambito da | (pinturas, fotografias, videos), musicas, escrita,
formas de registrar as experiéncias da familia e/ou da comunidade, discutindoasrazdespelas | tecnologias digitais de informagdo e comunicago
comunidade quais alguns objetos sdo preservados e outros sdo | e inscrigdes nas paredes, ruas e espagos sociais.
2° | descartados.
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A comunidade e seus registros

20

(EF02HI04 ¢ EFO02HIOS) Selecionar objetos e
documentos pessoais e de grupos proximos ao seu
convivio e compreender sua fungao, seu uso e seu
significado.

(EF02HI05B) Reconhecer e valorizar atradi¢do oral
como meio para transmissio de conhecimentos
entre geragdes e preservagdo da memoria.

A nogdo do “Eu” e do “Outro”: registros de
experiéncias pessoais e da comunidade no tempo e
no espago.

As formas de registrar as experiéncias
da comunidade

20

(EF02HIO8) Pesquisar, organizar e compilar
historias da familia e/ou da comunidade registradas em
diferentes fontes.

As fontes: relatos orais, objetos, imagens
(pinturas, fotografias, videos), musicas, escrita,
tecnologias digitais de informagdo e comunicagao
e inscrigdes nas paredes, ruas e espagos sociais.

A comunidade e seus registros

20

(EF02HI06) Identificar e organizar, temporalmente,
fatos da vida cotidiana, usando nogdes relacionadas
ao tempo (antes, durante, a0 mesmo tempo e
depois) e aos conceitos de presente, passado e
futuro.

O tempo como medida.

A comunidade e seus registros

20

(EF02HI07A) Identificar as diferentes maneiras
desentir, perceber e medir o tempo na historia.
(EF02HIO7B) Identificar e utilizar diferentes|
marcadores do tempo presentes na comunidade,)
como relogio e calendario.

O tempo como medida.

A comunidade e seus registros

20

(EF02HIO1A) Reconhecer espagos ludicos e de
sociabilidade no bairro e identificar os motivos que
aproximam e separam as pessoas em diferentes
grupos sociais ou de parentesco.

(EF02HIO1B) Identificar como é possivel preservar
o0s espagos publicos.

(EFO2HIOIC) Identificar como as pessoas se
relacionam nos espagos publicos, compreen-
dendoaimportanciadorespeito(aoproximo eao
espago) para o convivio saudavel na
comunidade.

A nogdo do “Eu” e do “Outro”: comunidade,
convivéncias e interagdes entre pessoas.

A comunidade e seus registros

20

(EF02HI02) Identificar e descrever praticas epapéis
sociais que as pessoas exercem em diferentes
comunidades.

A nogdo do “Eu” e do “Outro”: comunidade,
convivéncias e interagdes entre pessoas.

O trabalho ¢ a sustentabilidade na
comunidade

20

(EF02HI10) Identificar diferentes formas de
trabalho existentes na comunidade em que vive,
seus significados, suas especificidades eimportancia.

A sobrevivéncia e a relagdo com a natureza.

O trabalho e a sustentabilidade na
comunidade

20

(EFO2HI11A) Identificar impactos no ambiente
causados pela agdo humana, inclusive pelas
diferentes formas de trabalho existentes na
comunidade em quevive.

(EF02HI11B) Criar projetos de intervengdo aos
impactos causados no meio ambiente pelo ser
humano e que possam ser aplicados no am- biente
escolar e familiar.

A sobrevivéncia e a relagdo com a natureza.

As pessoas

€ 0S grupos
que compdem
acidade e 0
municipio

30

(EFO3HIO1A) Identificar e respeitar os grupos
populacionaisque formamacidade, omunicipio e a
regidio, as relagdes estabelecidas entre eles e os
eventos que marcam a formagao da cidade, como
fendmenos migratorios (vida rural/vida urbana),
desmatamentos, estabelecimento de grandes empresas
etc.

(EFO3HIOIB) Identificar as causas dos fenomenos
migratorios e de seu impacto na vida das pessoas e
nas cidades.

O “Eu”, 0 “Outro” e os diferentes grupos sociais
e étnicos que compdem as cidades: os desafios
sociais, culturais ¢ ambientais do lugar onde
vive.

As pessoas

€ 0S grupos
que compdem
acidade e o

30

(EF03HI03) Identificar e comparar pontos de vista em
relago a eventos significativos do local em que vive,
aspectosrelacionadosa condigdes sociais e a presenga
de diferentes grupos sociais e culturais, com especial

destaque para as culturas africanas, a de povos

O “Eu”, 0 “Outro” e os diferentes grupos sociais
e étnicos que compdem as cidades: os desafios
sociais, culturais e ambientais do lugar onde
vive.
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municipio

originarios e a de migrantes.

As pessoas e 0s grupos
que compdem a cidade e o
municipio

(EF03HI04A) Pesquisar e identificar os patri-
monios historicos e culturais de sua cidade ou
regido e discutir as razdes culturais, sociais e

Ospatrimonios historicos e culturais da cidade e/ou

30 | politicas para que assim sejam considerados. domunicipioemquevive.
(EF03HI04B) Reconhecer a importancia da
preservagdo dos patriménios historicos para
conservar a identidade historica do municipio.
(EF03HI02) Pesquisar, selecionar, por meio da O “Eu”, o “Outro” e os diferentes grupos
As pessoas € 0s grupos consulta de fontes de diferentes naturezas, e| sociais e étnicos que compdem a cidade e os
que compdem a cidade e 0 municipio registrar os acontecimentos ocorridos ao longo do municipios: os desafios sociais, culturais
30 | tempo na cidade ou regido em que vive. ¢ ambientais do lugar onde vive.
(EFO3HI09A) Identificar os espagos publicos e
servigos essenciais na cidade (tais quais escolas,
hospitais, Camara dos Vereadores, Prefeitura,
A nocio de espaco piblico e privado estagoesbde tratamento e dlStrl.bulgao def aglja € | A cidade, seus espagos publicoseprivadosesuas
% pago p p . esgoto), emcomo'suasrespectlvas suas fungoes. | ;o e conservagdo ambiental.
3° | (EFO3HI09B) Analisar os problemas decorrentes da
falta de acesso ou da completa auséncia dos
servigos publicos na cidade.
A producdo dos marcos da memoria: os
ol . (EF03HIO05) Identificar os marcos historicos do lugar lugares de memoria (ruas, pragas, escolas,
ugaremaue vive 3° | emqueviveecompreenderseussignificados. monumentos, museus etc.).
(EF03HI06) Identificar os registros de memoria na | A producdo dos marcos da memoria: os
cidade (nomes de ruas, monumentos, edificiosetc.), | lugares de memoria (ruas, pragas, escolas,
Olugaremque vive 30 discutindo os critérios que ao longo do tempo | monumentos, museus etc.).
explicamaescolhaeaalteracdo desses nomes.
(EFO3HIO7) Identificar semelhangas e diferen- ¢as
) exlsfentes entre comunidades de. sua cidade ou A produgdio dos marcos da meméria: formagdio
Olugaremque vive 30 | regido, e descrever o papel dos diferentes grupos ltural d laci
. . . cultural dapopulagao.
sociais que as formam, respeitando e valorizando a
diversidade.
(EF03HIO8) Identificareregistrarosmodosde vidana | A produgdo dosmarcos damemoria:acidadeeo
Olugaremque vive 30 | cidade e nocampo no presente, comparando-os com | campo, aproximagdes e diferengas.
os do passado da sua localidade.
(EFO3HI11) Identificar diferengas entre formas de
A nogdo de espago piblico e privado i i . ..
¢ pagop P 3 traba‘lho reallzadas'na cidade e no Campo, | A cidade e suas atividades: trabalho, cultura e
considerando também o uso da tecnologia lazer
nesses diferentes contextos. '
(EF03HI12) Comparar as relagdes de trabalho e
A nogéo de espago piiblico e privado | 7o . ..
i pagop P 3 | lazer do prgsente com as de outroskter.npos ® | A cidade e suas atividades: trabalho, cultura ¢
espagos, analisando mudangas e permanéncias. 1
azer.
(EF03HI10) Identificar as diferengas entre o espago| A cidade, seus espagos publicoseprivadosesuas
A nogdo de espago piiblico e privado | 30 | doméstico, os espagos piblicos e as areas de| 4reas de conservagio ambiental.
conservagdo  ambiental,  compreendendo  a
importancia dessa distingdo.
O “Eu”, 0 “Outro” e os diferentes grupos sociais
As pessoas e 0s grupos o stni o i :
P ~ grup s (EFO03HI13*) Reconhecer historias de mulheres ¢ ejm}cos que compoem as Cl'dadCS. 0s desafios
que compdem a cidade e 0 municipio | 4, . L ix .| sociais, culturais e ambientais do lugar onde
3° | protagonistas do municipio, regido e nos demais

lugares de vivéncia, analisando o

desempenhado por elas.

papel

vive.
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Transformagdes ¢ permanéncias nas
trajetorias dos grupos humanos

(EF04HI03) Identificar as transformagdes ocorridasna
cidade ao longo do tempo e discutir suas
interferéncias nos modos de vida de seus habitantes,

O passado e o presente: a nogdo de permanéncia e
as lentas transformagdes sociais e culturais.

o
4 tomando como ponto de partidao presente.
A agdo das pessoas, grupos sociais e comunidades
Eziig:::g:; greuprz) e;ﬁﬁ::if;:s nas (EFO4~HIOI) Reconhecer a histéria como resultado | ™© timpo ¢ no efpago:dr?oirlgdlsrrlto, agrtlcultura
4 | da aio do ser humano no tempo ¢ no espago, com | SSCrita; navegagdes, inddstria, entre outras.
base na identificagdo de mudangas e permanéncias ao
longo do tempo.
As questdes historicas relativas as (EF04HI09) Identificar as motivagdes dos| O surgimento da espécie humana no continente
migragdes 4° | processos migratorios em diferentes tempos e espagos| africano e sua expansdo pelo mundo.
¢ avaliar o papel desempenhado pela migragdo nas|
regides de destino.
(EF04HI02) Identificar mudangas e permanéncias ao | A agdo das pessoas, grupos sociais e comunidades
longo do tempo, discutindo os sentidos dos | no tempo e no espago: nomadismo, agricultura.
Circulagdo de pessoas, produtos e 4o | grandes marcos da historia ocidental | escrita, navegagdes, indistria, entre outras.
culturas (nomadismo, desenvolvimento da agriculturae do
pastoreio, criagdo da industria etc.).
(EF04HI04) Identificar as relagdes entre os | A circulagdo de pessoas eastransformagdesno
Circulagio de pessoas, produtos €| go | individuos e a natureza e discutir o significado do | meio natural.
culturas nomadismo e da fixagdo dasprimeiras comunidades
humanas.
Transformagdes e permanéncias nas
trajetdrias dos grupos humanos (EF04HI05) Relacionar os processos de ocu- A circulagdo de pessoas eastransformagdesno
4 pacdo do campo a intervengdes na natureza, meio natural.
avaliando os resultados dessas intervengdes.
(EF04HI06) Identificar as transformagdes ocorridas
Circulagdo de pessoas, produtos €| 4o | nos processos Qe deslocamento das pessoas ¢ A invengio do comércio e a circulacio de
culturas mercadorias, analisando as formas de adaptacdo ou
e produtos.
marginalizagdo.
As rotas terrestres, fluviais e maritimas e seus
Circulagdo de pessoas, produtos e (EFO04HI07) Identificar e descrever a importancia dos impactos para a formagdo de cidades e as
culturas 4° | caminhos terrestres, fluviais ¢ maritimos para a transformagdes do meionatural.
dindmica da vida comercial.
(EFO4HIO8) Identificar as transformagdes ocorridas
. . nos‘meiosde.ccimuni?agéo (cullturaoral, imprens‘a, O mundo datecnologia: aintegracdo de pessoas
Circulagdo de pessoas, produtos e 40 radio, televisdo, cinema, internet e demais e as exclusdes sociais e culturais
culturas tecnologias digitais de informagao e comunicagdo) '
e discutir seus significados para os diferentes grupos da
sociedade.
(EF04HI10) Analisar diferentes fluxos popula- Os processos migratorios para a formagdo do
40 | cionais e suas contribuigdes para a formagdo da Brasil: os grupos indigenas, a presenca
As questdes historicas relativas as sociedadebrasileira. portuguesa e a diaspora dos afticanos; Os
migragoes processos migratorios do final do século XIX e
inicio do século XX no Brasil;
As dindmicas internas de migragéo no Brasil.
Os processos migratorios para a formagdo do
Brasil: os grupos indigenas, a presenca
As questdes historicas relativas &s | 40 | (EFO4HI11) Analisar, na sociedade em que vive, a | portuguesa e a didspora dos africanos; Os
migragoes existéncia ou nio de mudancas associadas & | processos migratorios do final do século XIX e
migragio (interna e internacional). inicio do século XX no Brasil;
As dinamicas internas de migra¢do no Brasil.
(EF04HI12*) Conhecer a histéria do estado de A ag@o das pessoas, grupos sociais e comunidades
Transformagdes € permanéncias nas Sdo Paulo antes da industrializacio e da no tempo e no espago: nomadismo, agricultura.
trajetorias dos grupos humanos 4o | imigragdo estrangeira, com destaque para as escrita, navegagdes, industria, entre outras.
comunidadesruraiseculturasertaneja.
(EF04HI13*) Comparar os modos de vida de A agdo das pessoas, grupos sociais e comunidades
Transformagdes ¢ permanéncias nas diferentes comunidades do estado de Sao Paulo] no tempo e no espago: nomadismo, agricultura.
trajetorias dos grupos humanos 4o | tanto rurais quanto urbanas (tais como os povos escrita, navegagdes, indiistria, entre outras.

ribeirinhos, litoraneos, indigenas, quilombolas ¢
migrantes), analisando as particularidades ¢

161



CURRICULO ENSINO FUNDAMENTAL E EJA - ITAPIRA

semelhangas de cada comunidade.

(EF04HI14*) Analisar as diferentes correntes

Os processos migratorios para a formagdo do
Brasil: os grupos indigenas, a presenga
portuguesa ¢ a didspora dos africanos; Os

As questdes historicas relativas as | 4o oratori onais e int L d
migragBes migratorias (ne}cmnalsem emacmnells) que ajudarami o eccos migratérios do final do século XIX e
a formar a sociedade no estado de Sao Paulo. inicio do século XX no Brasil:
As dindmicas internas de migragéo no Brasil.
Povos e culturas: meu lugar no
mundo e meu grupo social (EFO5HIOT) Identificar os processos de formagdo das | O que forma um povo: do nomadismo aos
5° | culturas e dos povos, relacionando-0s comoespago | primeiros povos sedentarizados.
geograficoocupado.
Povos e culturas: meu lugar no (EFO5HI02) Identificar os mecanismos de
mundo e meu grupo social organizagao (‘io' poder politico com vistas a As formas de organizagio social ¢ politica: a
o | compreensdo da ideia de Estado e/ou de outras formas de <
5 - . nogao de Estado.
ordenagdo social.
Povos e culturas: meu lugar no
mundo e meu grupo social (EFO5HIO03) Analisar o papel das culturas e das | Opapeldasreligideseda cultura para a formagao
5° | religides na composicdo identitaria dos povos | dos povosantigos.
antigos.
As tradiges orais e a valorizagdo da memoria; O
Reistros da histéria: lineuagens e (EFOSHIO8) Identificar formas de marcagdo da surglmen}o da es](;rlta ealnogao d; fornt‘e paraa
culﬁms - linguag 5° | passagem do tempo em distintas sociedades, transmissdo de saberes, culturas e histdrias.
incluindo os povos indigenas originarios e os
povos africanos.
(EFO05HI10) Inventariar os patrimdnios ma- teriais
Registros da historia: linguagens e i iai i i . . . L.
g guag 50 | e 1mate1'1211§ da humamdadg ei a.nahsar mudangas e Os patriménios materiais ¢ imateriais dd
culturas permanéncias desses patrimdnios ao longo do humanidade
tempo.
(EFOSHIO7) Identificar os processos de producdo, | As tradigdes orais e a valorizagdo da memoria; O
hierarquizagdo e difusdo dos marcos de meméria e | surgimento da escrita e a nogao de fonte para a
Registros da historia: linguagens e 50 | discutir apresenga ¢/ou a auséncia de diferentes grupos | transmissdo de saberes, culturas ¢ historias.
culturas que compdem a sociedade na nomeagdo desses
marcos de memoria.
As tradiges orais ¢ a valorizagdo da memoria; O
. RO (EF05HI06) Comparar o uso de diferentes lin- surglmenfo daescrita ¢ a nogao d? fornt.e paraa
Registros da historia: linguagens e | ., : S transmissio de saberes, culturas e historias.
culturas 5° | guagens e tecnologias no processo de comunicagéoe
avaliar os significados sociais, politicos e culturais
atribuidos aelas.
As tradiges orais e a valorizagdo da memoria; O
. PR (EF05HI09) Comparar pontos de vista sobre temas surglm@n}o da escrita e anogio de. fo,nt-e paraa
Registros da historia: linguagens e| ., . . s transmissdo de saberes, culturas e historias.
culturas 5° | que impactam a vida cotidiana no tempo presente,
por meio do acesso a diferentes fontes, incluindo
orais.
Povos e culturas: meu lugar no Cidadania, diversidade cultural e respeito as
mundo e meu grupo social (EFOSHI04) Associar a nogio de cidadania com os diferengas sociais, culturaise historicas.
5° | principiosderespeitoadiversidade, & pluralidade e
aos direitos humanos.
Povos e culturas: meu lugar no (EFOSHIOS) Associar o conceito de cidadania a Cidadania, diversidade cultural e respeito as
mundo e meu grupo social conquista de direitos dos povos e das so- diferengas sociais, culturais e historicas.
50 | ciedades, compreendendo-o como  conquista
historica.
(EFO5SHI11A*) Reconhecer e respeitar a diversi-
Povos e culturas: meu lugar no . . . N
mundo e meu erubo social g dade humani. . | . Cidadania, diversidade cultural e respeito as
grup g0 | (EFOSHITIB¥) Criar ¢ desenvolver projetos de diferengas sociais, culturaise historicas.

combate ao preconceito no ambito escolar ¢/ ou na
comunidade, promovendo a empatia e aincluso.
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4. APRESENTACAO DA AREA: CIENCIAS DA NATUREZA

Para debater e tomar posicdo sobre
alimentos, medicamentos, combustivelis,
transportes, comunicac¢des, contracep¢ao,
saneamento ¢ manutencao da vida na Terra,
entre muitos outros temas, sao
imprescindiveis tanto conhecimentos éticos,
politicos e culturais quanto cientificos. Isso
por si sO ja justifica, na educacdo formal, a
presenca da area de Ciéncias da Natureza, e

de seu compromisso com a formagao integral

dos alunos. Portanto, ao longo do Ensino
Fundamental, a area de Ciéncias da Natureza
tem um compromisso com o desenvolvimento do letramento cientifico, que envolve a capacidade
de compreender e interpretar o mundo (natural, social e tecnoldgico), mas também de transforma-
lo com base nos aportes tedricos e processuais das ciéncias.

Nessa perspectiva, a area de Ciéncias da Natureza, por meio de um olhar articulado de
diversos campos do saber, precisa assegurar aos alunos do Ensino Fundamental o acesso a
diversidade de conhecimentos cientificos produzidos ao longo da histéria, bem como a
aproximagdo gradativa aos principais processos, praticas e procedimentos da investigacdo
cientifica. Espera-se, desse modo, possibilitar que esses alunos tenham um novo olhar sobre o
mundo que os cerca, como também fagam escolhas e intervengdes conscientes e pautadas nos
principios da sustentabilidade e do bem comum.

Cabe ressaltar que, segundo a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), adotar os
procedimentos de investigacdo ndo significa realizar atividades seguindo, necessariamente, um
conjunto de etapas predefinidas, tampouco restringe-se a mera manipulacdo de objetos ou
realizagio de experimentos em laboratério. E imprescindivel que os estudantes sejam
progressivamente estimulados e apoiados na proposicao de situagdes a serem investigadas, no

planejamento e na realizacdo colaborativa de atividades investigativas, bem como no
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compartilhamento e na comunicacao dos resultados dessas investigagcdes. Além disso, ¢ desejavel
que aprendam a valorizar erros e acertos desses processos, assim como possam propor
intervengodes orientadas pelos resultados obtidos, com foco na melhoria da qualidade de vida
individual e coletiva, da satde, da sustentabilidade e/ou na resolug@o de problemas cotidianos.

Dessa forma, o processo investigativo deve ser entendido como elemento central na
formagao dos estudantes, em um sentido mais amplo, e cujo desenvolvimento deve ser atrelado a
situagoes didaticas planejadas ao longo de toda a educagao basica, de modo a possibilitar aos
alunos revisitar de forma reflexiva seus conhecimentos e sua compreensao acerca do mundo em
que vivem. Sendo assim, o ensino de Ciéncias deve promover situagdes nas quais os alunos

possam:

* Observar o mundo a sua volta e fazer perguntas.

* Analisar demandas, delinear problemas e planejar
investigacoes. problemas
* Propor hipéteses.

Defini¢ao de

* Planejar e realizar atividades de campo (experimentos,
observagoes, leituras, visitas, ambientes virtuais etc.).

* Desenvolver e utilizar ferramentas, inclusive digitais, para
coleta, analise e representacdo de dados (imagens, esquemas,
tabelas, graficos, quadros, diagramas, mapas, modelos,
representacdes de sistemas, fluxogramas, mapas conceituais,
simulagdes, aplicativos etc.).

* Avaliar informagdo (validade, coeréncia e adequagdo ao | T evantamento,
problema formulado). .
* Elaborar explicagdes e/ou modelos. analise =
* Associar explicagbes e/ou modelos a evolugdo historica dos | representago
conhecimentos cientificos envolvidos.

* Selecionar e construir argumentos com base em evidéncias,
modelos e/ou conhecimentos cientificos.

* Aprimorar seus saberes e incorporar, gradualmente, e de
modo significativo, o conhecimento cientifico.

* Desenvolver solucdes para problemas cotidianos usando

diferentes ferramentas, inclusive digitais.

* Organizar e/ou extrapolar conclusoes.
* Relatar informacgoes de forma oral, escrita ou multimodal. Comunicagio
» Apresentar, de forma sistematica, dados e resultados de
investigacoes.
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* Participar de discussdes de carater cientifico com colegas,
professores, familiares e comunidade em geral.

* Considerar contra-argumentos para rever processos
investigativos e conclusoes.

* Implementar solugdes e avaliar sua eficicia para resolver
problemas cotidianos.

* Desenvolver agdes de intervencdo para melhorar a qualidade
de vida individual, coletiva e socioambiental.

Intervencgao

Considerando esses pressupostos, ¢ em articulagdo com as competéncias gerais da
Educacdo Basica, a area de Ciéncias da Natureza — e, por consequéncia, 0 componente curricular

de Ciéncias —, devem garantir aos alunos o desenvolvimento de competéncias especificas.

4.1 Componente Curricular: Ciéncias

Ao estudar Ciéncias, as pessoas aprendem a respeito de si mesmas, da diversidade e dos
processos de evolugdao e manutencao da vida, do mundo material, com os seus recursos naturais,
suas transformacdes e fontes de energia, aprendem sobre do nosso planeta no Sistema Solar e no
Universo e da aplicagdo dos conhecimentos cientificos nas varias esferas da vida humana. Essas
aprendizagens, entre outras, possibilitam que os alunos compreendam, expliquem e intervenham
no mundo em que vivem.

As aprendizagens essenciais a ser asseguradas neste componente curricular foram
organizadas em trés unidades tematicas que se repetem ao longo de todo o Ensino Fundamental.

A unidade tematica Matéria e energia contempla o estudo de materiais e suas
transformagdes, fontes e tipos de energia utilizados na vida em geral, na perspectiva de construir
conhecimento sobre a natureza da matéria e os diferentes usos da energia. Dessa maneira, nessa
unidade estdo envolvidos estudos referentes a ocorréncia, a utilizagdo e ao processamento de
recursos naturais e energéticos empregados na geracao de diferentes tipos de energia e na produgao
e no uso responsavel de materiais diversos. Discute-se, também, a perspectiva historica da
apropriagdo humana desses recursos, com base, por exemplo, na identifica¢do do uso de materiais
em diferentes ambientes, épocas e sua relacdo com a sociedade e a tecnologia. Nos anos iniciais,
as criangas ja se envolvem com uma série de objetos, materiais e fendmenos em sua vivéncia didria

e na relagdo com o entorno. Tais experiéncias sdo o ponto de partida para possibilitar a constru¢do
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das primeiras nogdes sobre os materiais, seus usos e suas propriedades, bem como sobre suas
interacdes com luz, som, calor, eletricidade e umidade, entre outros elementos. Além de prever a
construgdo coletiva de propostas de reciclagem e reutilizagdo de materiais, estimula-se ainda a
construcao de habitos saudaveis e sustentaveis por meio da discussdo acerca dos riscos associados
a integridade fisica e a qualidade auditiva e visual. Espera-se também que os alunos possam
reconhecer a importancia, por exemplo, da d4gua, em seus diferentes estados, para a agricultura, o
clima, a conservagao do solo, a geracdo de energia elétrica, a qualidade do ar atmosférico e o
equilibrio dos ecossistemas.

Em sintese, valorizam-se, nessa fase, os elementos mais concretos € os ambientes que os
cercam (casa, escola e bairro), oferecendo aos alunos a oportunidade de interagdao, compreensao e
acdo no seu entorno.

A unidade tematica Vida e evolucao propde o estudo de questdes relacionadas aos seres
vivos (incluindo os seres humanos), suas caracteristicas ¢ necessidades, ¢ a vida como fendmeno
natural e social, os elementos essenciais a sua manutengdo ¢ a compreensdao dos processos
evolutivos que geram a diversidade de formas de vida no planeta. Estudam-se caracteristicas dos
ecossistemas destacando-se as interagdes dos seres vivos com outros seres vivos e com os fatores
ndo vivos do ambiente, com destaque para as interagdes que os seres humanos estabelecem entre
si e com os demais seres vivos e elementos nao vivos do ambiente. Abordam-se, ainda, a
importancia da preservacao da biodiversidade e como ela se distribui nos principais ecossistemas
brasileiros.

Nos anos iniciais, as caracteristicas dos seres vivos sdo trabalhadas a partir das ideias,
representacoes, disposicdoes emocionais e afetivas que os alunos trazem para a escola. Esses
saberes dos alunos vao sendo organizados a partir de observagdes orientadas, com énfase na
compreensdo dos seres vivos do entorno, como também dos elos nutricionais que se estabelecem
entre eles no ambiente natural. Busca-se promover e incentivar uma convivéncia em maior sintonia
com o ambiente, por meio do uso inteligente e responsavel dos recursos naturais, para que estes se
recomponham no presente e se mantenham no futuro. Outro foco dessa unidade ¢ a percepcao de
que o corpo humano ¢ um todo dindmico e articulado, e que a manutencdo e o funcionamento
harmonioso desse conjunto dependem da integracao entre as fungdes especificas desempenhadas
pelos diferentes sistemas que o compdem. Nos anos iniciais, pretende-se que, em continuidade as

abordagens na Educacdo Infantil, as criangas ampliem os seus conhecimentos e aprego pelo seu
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corpo, identifiquem os cuidados necessdrios para a manutengdo da saide e integridade do
organismo e desenvolvam atitudes de respeito e acolhimento pelas diferengas individuais, tanto no
que diz respeito a diversidade étnico-cultural quanto em relagdo a inclusao de alunos da educagao
especial.

Na unidade tematica , busca-se a compreensdo de caracteristicas da Terra, do Sol, da Lua
e de outros corpos celestes — suas dimensdes, composicao, localizagdes, movimentos e forcas que
atuam entre eles. Ampliam-se experiéncias de observacdo do céu, do planeta Terra,
particularmente das zonas habitadas pelo ser humano e demais seres vivos, bem como de
observagdo dos principais fendomenos celestes. Além disso, ao salientar que a construgdo dos
conhecimentos sobre a Terra e o céu se deu de diferentes formas em distintas culturas ao longo da
histéria da humanidade, explora-se a riqueza envolvida nesses conhecimentos, o que permite, entre
outras coisas, maior valorizagao de outras formas de conceber o mundo, como os conhecimentos
proprios dos povos indigenas originarios. Assim, ao abranger com maior detalhe caracteristicas
importantes para a manutencao da vida na Terra, como o efeito estufa ¢ a camada de ozonio,
espera-se que os estudantes possam compreender também alguns fendmenos naturais como
vulcdes, tsunamis e terremotos, bem como aqueles mais relacionados aos padrdes de circulagao
atmosférica e oceadnica e ao aquecimento desigual causado pela forma e pelos movimentos da
Terra, em uma perspectiva de maior ampliacdo de conhecimentos relativos a evolugdo da vida e
do planeta, ao clima e a previsdao do tempo, entre outros fendmenos. Os estudantes dos anos iniciais
se interessam com facilidade pelos objetos celestes, muito por conta da exploracao e valorizagao
dessa tematica pelos meios de comunicagdo, brinquedos, desenhos animados e livros infantis.
Dessa forma, a intengdo ¢ agucar ainda mais a curiosidade das criangas pelos fendmenos naturais
e desenvolver o pensamento espacial a partir das experiéncias cotidianas de observacdo do céu e
dos fenomenos a elas relacionados. A sistematizacdo dessas observacdes e o uso adequado dos
sistemas de referéncia permitem a identificacio de fenomenos e regularidades que deram a
humanidade, em diferentes culturas, maior autonomia na regulacao da agricultura, na conquista de
novos espagos, na construcao de calendarios etc.

As unidades tematicas estdo estruturadas em um conjunto de habilidades cuja
complexidade cresce progressivamente ao longo dos anos. Essas habilidades mobilizam
conhecimentos conceituais, linguagens e alguns dos principais processos, praticas € procedimentos

de investigacdo envolvidos na dindmica da constru¢do de conhecimentos na ciéncia. Assim,
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quando ¢ utilizado um determinado verbo em uma habilidade, como “apresentar” ou “relatar”, este
se refere a procedimentos comuns da ciéncia, neste caso relacionados a comunicagdo, que
envolvem também outras etapas do processo investigativo. A ideia implicita estd em relatar de
forma sistematica o resultado de uma coleta de dados e/ou apresentar a organizagao e extrapolagdo
de conclusdes, de tal forma a considerar os contra-argumentos apresentados, no caso de um debate,
por exemplo. Da mesma forma, quando ¢ utilizado o verbo “observar”, tem-se em mente o
agucamento da curiosidade dos alunos sobre o mundo, em busca de questdes que possibilitem
elaborar hipoteses e construir explicagdes sobre a realidade que os cerca. Cumpre destacar que os
critérios de organiza¢do das habilidades na BNCC (com a explicitagdo dos objetos de
conhecimento aos quais se relacionam e do agrupamento desses objetos em unidades temadticas)

expressam um arranjo possivel (dentre outros).

4.2 Competéncias Especificas de Ciéncias da Natureza

1. Compreender as Ciéncias da Natureza como empreendimento humano, e o

conhecimento cientifico como provisorio, cultural e histérico.

2. Compreender conceitos fundamentais e estruturas explicativas das Ciéncias da
Natureza, bem como dominar processos, praticas e procedimentos da investigacdo
cientifica, de modo a sentir seguranga no debate de questdes cientificas, tecnologicas,
socioambientais € do mundo do trabalho, continuar aprendendo e colaborar para a cons-

trucdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva.

3. Analisar, compreender e explicar caracteristicas, fendmenos e processos relativos ao
mundo natural, social e tecnoldgico (incluindo o digital), como também as relagdes que
se estabelecem entre eles, exercitando a curiosidade parafazerperguntas, buscarrespostas
e criar solugdes (inclusive tecnologicas) com base nos conhecimentos das Ciéncias da

Natureza.

4. Avaliar aplicagdes e implicagdes politicas, socioambientais e culturais da Ciéncia e de
suas tecnologias para propor alternativas aos desafios do mundo contemporaneo, in-

cluindo aqueles relativos ao mundo do trabalho.
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5. Construir argumentos com base em dados, evidéncias e informagdes confidveis e
negociar e defender ideias e pontos de vista que promovam a consciéncia socioambiental e
0 respeito a si proprio e ao outro, acolhendo e valorizando a diversidade de individuos e

de grupos sociais, sem preconceitos de qualquer natureza.

6. Utilizar diferentes linguagens e tecnologias digitais de informag¢ao e comunicagao para
se comunicar, acessar ¢ disseminar informagdes, produzir conhecimentos e resolver

problemas das Ciéncias da Natureza de forma critica, significativa, reflexiva eética.

7. Conhecer, apreciar e cuidar de si, do seu corpo e bem-estar, compreendendo-se na
diversidade humana, fazendo-se respeitar e respeitando o outro, recorrendo aos

conhecimentos das Ciéncias da Natureza e as suas tecnologias.

8. Agir pessoal e coletivamente com respeito, autonomia, responsabilidade, flexibilidade,
resiliéncia e determinagao, recorrendo aos conhecimentos das Ciéncias da Natureza para
tomar decisdes frente a questdes cientifico-tecnoldgicas e socioambientais e a respeito da
saude individual e coletiva, com base em principios éticos, democraticos, sustentaveis e

solidarios.

4.3 Tabela de habilidades por ano de escolaridade

(EFOICIO1A) Reconhecer e comparar as caracteristicas dos

objetos de seu uso cotidiano e identificar os materiais de que sdo Caracteristicas dos materiais Materiais e
. feitos. ambiente
Matéria € qo (EFO1CI01B) Identificar os modos de descarte/destinagdo dos
energia objetos de uso cotidiano e como podem ser usados e

reaproveitados de forma consciente e sustentavel.

(EF01C102) Localizar, nomear e representar as partes do corpo
Vida e 1° humano, por meio de desenhos, aplicativos, softwares e/ou Corpo humano

evolugio modelos tridimensionais e explicar as fungdes de cada parte.

(EF01CI03A) Identificar habitos de higiene do corpo e discutir as
razdes pelas quais lavar as maos antes de comer, escovar os
dentes, limpar os olhos, o nariz ¢ as orelhas, sio medidas de
Vida e 1o prevengao, necessarias paraamanutengao da satde. Corpo humano Saude
evolugdo (EFO1CI03B) Associar a satide coletiva aos habitos de higiene,
como agdo preventiva ou de manutengdo da qualidade de vida

dosindividuos.
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Vida e (EF01CI04) Comparar as caracteristicas fisicas entre os colegas,
evolugdo 1o reconhecendo a diversidade e a importancia da valoriza¢io, do Corpo humano
acolhimento e do respeito as diferencas.
Terra (EF01CI05) Identificar e nomear diferentes escalas de tempo: os Escalas de tempo
Universo 1° periodos diarios (manha, tarde, noite) e a sucessdo de dias,
semanas, meses e anos.
Terra (EF01CI06) Selecionar exemplos de como a sucessdo de diase Escalas de tempo
Universo 1o noites orienta o ritmo de atividades didrias de seres humanos e
de outros seres vivos.
(EF02CI01) Identificar de que materiais os objetos utilizadosno Propriedades e usos dos materiais
Matéria 20 dia a dia sdo feitos (metal, madeira, vidro, entre outros), como
energia sdo utilizados e pesquisar informagdes relacionadas ao uso
destesobjetosnopassado.
(EF02CI102) Propor o uso de diferentes materiais para a Propriedades ¢ usos dos materiais
Matéria 20 construgdo de objetos de uso cotidiano, tendo em vista algumas
energia propriedades desses materiais (flexibilidade, dureza, transparéncia
etc.).
(EF02CI03) Identificar possiveis situagdes de risco e discutir os Propriedades ¢ usos dos materiais
cuidados necessarios a prevengdo de acidentes tais como 0s Prevengdo de acidentes domésticos
Matéria 20 relacionados a objetos cortantes einflamaveis, eletricidade, produtos
energia de limpeza, medicamentos, condi¢des climaticas, entre outros.
(EF02CI104) Observar e descrever caracteristicas de plantase
Vida e 20 animais (tamanho, forma, cor, fase da Yiqa e local .ond'e se Seres Vivos no ambiente
evolugio desenvolvem) que fazem parte de seu cotidiano e relaciona-las
a0 ambiente em que vivem.
Vida e (EF02CI05) Investigar em diferentes ambientes do seu Seres vivos no ambiente
evolugdo 0 cotidianooudasuaregidoaimportdnciadaaguaeda luz paraa
manuteng¢do da vida e dos seres vivos.
(EF02CI106) Identificar as principais partes de uma planta (raiz, caule,
Vida R 20 folhas,. flores e frul(js) e afungdo desempenhad.a por cada uma} delas, Seres vivos no ambiente
evolugio e .anahsar as relagdes entre as plantas, o ambiente ¢ os demais seres
Vivos.
(EF02CI07A) Observar e registrar a posi¢do do Sol no céu
Terra relacionando-a as atividades realizadas ao longo do dia.
Universo (EF02CI07B) Observar e registrar tamanho, forma e posicdo Movimento aparente do Sol no céu
90 da sombra projetada de um objeto e descrever suas mudangas
em relagdo as posi¢des do Sol em diversos horarios do dia.
(EF02CI08) Observar, registrar e comparar o efeito da radiagio | O Sol como fonte de luz e calor
Terra 20 solar (aquecimento e reflexdo) em diferentes tipos de superficie (4gua,
Universo areia, solo, superficies escura, clara e metalica, etc.).
Matéria (EF03CIO1) Produzir diferentes sons a partir da vibragdo dos| Produgdo de som
energia 30 objetos e idpntiﬁcar varidveis (material de que sdo feitos, tamanho,
forma) que influem nesse fenomeno.
(EF03CI102) Experimentar ¢ descrever o que ocorre com a
passagem daluzatravés de objetos transparentes (copos, janelas
Matéria 30 de Yidro, lentes, prisma§, agua, etc.), no coptato com superficies Efeitos da luz nos materiais
energia polidas (espelhos) e na intersec¢do com objetos opacos (paredes,
pratos, pessoas eoutros objetos de uso cotidiano).
(EF03CI03A) Identificar e discutir habitos individuais necessarios] Produgdo de som
para a manutengdo da safide auditiva e visual em termos de som | Efeitos da luz nos materiais
Matéria 30 luz. Satde auditiva e visual
energia (EF03CI03B) Reconhecer condigdes ambientais prejudi- ciais a
saude auditiva e visual.
(EF03CI104) Identificar caracteristicas sobre 0 modo de vida (habitos
. alimentares, reprodugdo, locomogdo, entre outros) dos animais do| Caracteristicas e desenvolvimento dos
e\iflodl?lqﬁo ¢ 30 seu cotidiano comparando-os aos de outros ambientes. animais
Vida e (EF03CI106) Compararalgunsanimaiseorganizar grupos com base | Caracteristicas e desenvolvimento dos
evolugido 30 em caracteristicas observaveis (presenca de penas, pelos,escamas, | animais
bico, garras,antenas, patas, etc.).
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(EF03CI05) Identificar, comparar e comunicar as alteragdes de | Caracteristicas e desenvolvimento dos
Vida e 30 caracteristicas que ocorrem desde o nascimento e em diferentes | animais
evoluggio fases davidadosanimais, inclusive os seres humanos.
(EF03CI07) Identificar caracteristicas da Terra (como seu formato
geoifie, a pfesen(;a de agua, so~lo, etc.), COl’l:l base na observagao, Caracteristicas da Terra
Terra d 3 mampulaqzio e comparagdo das diferentes fomas . de Observagio do céu
Universo representagdo do planeta (mapas, globos, fotografias etc.) incluindo
os aspectos culturais de diferentes povos.
(EF03CI08A) Observar e registrar os periodos diarios (diae/ou
noite) em que o Sol, demais estrelas, Lua ¢ planetas estdo
visiveis nocéu.
(EF03CI08B) identificar ¢ descrever como 0s ?iclos diarios e os Caracteristicas da Terra
corpos celestes sdo representados em diferentes culturas N .
Terra ¢ . . . L Observagao do céu
Universo 3° V'fllorlgando a construgdo do conhecimento cientifico ao longo da
historia humana.
(EF03CI08C) Reconhecer como os avangos tecnologicos (lunetas,
telescopios, mapas, entre outros) possibilitam a compreensao
cientifica sobre o céu.
(EF03CI109) Classificar diferentes amostras de solo do entorno da Caracteristicas da Terra
Terra o 3 escola e reconhecer suas caracteristicas como cor, textura, Usos do solo
Universo cheiro, tamanho das particulas, permeabilidade, etc.
Matéria e (EF04CI01) Identificar misturas na vida diaria, com base em suas
energia 40 propriedades fisicas observaveis, reconhecendo sua composigao. Misturas
(EF04CI02) Investigar as transformagdes que ocorrem nos
Matéria e mate{riaisquandoexpostos'adiferentes'condiqées (aque?irfleqto, Transformagdes reversiveis ¢
energia 40 resfriamento, luz e umidade), registrando as evidéncias 1o reversives
observadas em experimentos e diferenciando os resultados
obtidos.
(EF04C103) Concluir que algumas mudangas causa- das por Misturas
Matéria e aquecimento ou resfriamento sdo reversiveis (como as Transformagdes reversiveis e ndo reversiveis
energia 40 mudangas de estado fisico da 4gua) e outras ndo(comoaqueima
demateriais, etc.)ereconhecera existéncia em fendmenos no
cotidiano.
(EF04CI104) Analisar e construir cadeias alimentares simples, Cadeias alimentares simples
Vida e 40 reconhecendo a posi¢do ocupada pelos seres vivos nessas Microrganismos
evolugio cadeias e 0 papfel do Sol como fonte primaria de energia na
produgdo dealimentos.
Vida e (EF04CI05) Descrever e associar o ciclo da matéria e o fluxode Cadeias alimentares simples
evolugio 40 energiaqueseestabelecem entreoscomponentes vivos e ndo vivos Microrganismos
de um ecossistema.
Vida e (EF04C106) Reconheceraparticipagdo de fungose bactérias Cadeias alimentares simples
evolugio 40 no processo de decomposi¢do bem como a importancia Microrganismos
ambiental desse processo.
Vida e (EF04CI07) Explicar a participagdo de microrganismos na
evolugdo 40 produgdo de alimentos, combustiveis, medicamentos, entre Microrganismos
outros.
(EF04CI108) Propor, a partir do conhecimento das formas de
Vida e 40 transmissdo de alguns microrganismos (virus, bactérias e Microrganismos
evolugio protozoarios), atitudes e medidas adequadas para prevengdo de Satde
doengasaelesassociadas.
(EF04CI12¥) Identificar as atitudes de prevencao relacionadas a
Vida e algumas patologias infectocontagiosas com maiorincidénciano Microrganismos
evolugio 40 EstadodeSaoPauloecomunicar informagdes sobre elas em sua Saude
comunidade como uma ag@o de satidepublica.
(EF04CI09) Analisar e acompanhar as proje¢des de sombras Pontos cardeais
Terra ol 4° de prédios, torres, arvores, tendo como referéncia os pontos Calendarios, fendmenos ciclicos e cultura
Universo cardeais e descrever as mudangas de projecdes nas sombrasao
longododiaemeses.
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(EF04CI10) Comparar as indicagdes dos pontos cardeais
Terra o 4 resultantes da observacdo das sombras de uma vara (gnoémon) Pontos cardeais
Universo comaquelasobtidas pormeiodeuma bussola.
(EF04CI11A) Explicar a relagdo entre os movimentos
observaveis do Sistema Sol, Terrae Lua e associa-los aperiodos
Terra e regulares demarcagao dotempona v%da humar.la. Calendarios, fenomenos ciclicos e cultura
Universo 40 (EF04CI11B) Reconhecer a referéncia do movimento do Sol,
daTerraedaLuanaconstrugiodediferentes calendarios em
diversas culturas.
(EFO5CIO1A) Explorar fenomenos da vida cotidiana que
evidenciem propriedades fisicas dos materiais, como
densidade, condutibilidade térmica e elétrica, respostas aforgas
magnéticas, solubilidade, respostas a forgas mecanicas,
dureza, elasticidade, dentre outras. . . .
(EF05CI01B) Identificar e relatar o uso de materiais em objetos Proprlf':d'ades fisicas ¢ quimicas dos
Matéria ¢ 5 mais utilizados no cotidiano e associar as escolhas desses materiais
energia materiais as suas propriedades para o fim desejado como, por
exemplo, a condutibilidade elétrica em fiagdes, a dureza de
determinados materiais em aplicagdes na infraestrutura de casas ou
construgdo de instrumentos de trabalho no campo, na
industria, dentre outras.
(EF05CI102) Reconhecer as mudangas de estado fisico da agua
estabelecendo relagdo com o ciclo hidrologico e suas implicagdes | Ciclo hidrologico
Matéria d 5 na agricultura, no clima, na geragdo de energia elétrica, na | Consumo consciente
energia produgdo tecnoldgica, no provimento de agua potavel e no
equilibrio dos ecossistemas em diferentes escalas: local,
regional e nacional.
(EFO05CI03) Identificar os efeitos decorrentes da agdo do ser humano | Ciclo hidrologico
Matéria d 3 sobre 0 equilibrio ambiental relacionandoa vegetagdo comociclo | Consumo consciente
energia da agua e a conservagao dos solos, dos cursos de agua ¢ da | Reciclagem
qualidade do ar atmosférico.
(EF05CI14) Comunicar por meio da tecnologia a importdnciadas Ciclo hidrologico
Matéria d 3 agdes sustentaveis paraamanutengdodo equilibrio ambiental Consumo consciente
energia na comunidade em que vive, como um modo de intervir na Reciclagem
saude coletiva.
(EF05C104) Identificar os usos da 4gua nas atividades cotidianas, Ciclo hidrologico
Matéria d 5° docampo, notransporte, naindistria, no lazer e na geragao de Consumo consciente
energia energia, para discutir e propor formas sustentaveis de Reciclagem
utilizagdo desse recurso.
(EF05CI05) Construir proposta coletiva incentivando o | Propriedades fisicas dos materiais Consumo|
consumo consciente e discutir solugdes tecnologicas para o | consciente
Matéria d 5° descarte adequado e a reutilizagdo ou reciclagem de materiais Reciclagem
energia consumidos na escola e nos demais espagos de vivéncia.
(EFO5CIO6A) Identificar e registrar de diferentes formas
(ilustragdes, videos, simuladores e outros) o processo de Nutrigéo do organismo
digestdo dos alimentos, considerando o caminho percorrido Integragio entre os sistemas digestorio,
pelos alimentos no sistema digestorio ou pelo gas oxigénio respiratorio e circulatorio
Vida no sistema respiratorio.
evolugio 5° (EF05CI06B) Selecionar argumentos que justifiquem por que o
sistema digestorio e respiratorio sdo considerados
corresponsaveis pelo processo de nutrigdo do organismo, com base
na identificagdo das fungdes desses sistemas.
(EF05CI107) Descrever e representar o sistema circulatorio e seu Nutri¢do do organismo
Vida funcionamento (por meio de ilustragdes ou representagdes Integragdo entre os sistemas digestorio,)
evolugio 50 digitais), relacionando-o a distribui¢do dos nutrientes pelo respiratorio e circulatorio
organismo eaeliminagdo dos residuos produzidos.
(EF05CI08) Organizar um cardapio equilibrado com base nas | Nutrigdo do organismo
. caracteristicas dos grupos alimentares (nutrientes e calorias) e | Habitos alimentares
Vida 5° nas necessidades individuais (atividades realizadas, a idade, sexo, | Integragdo entre os sistemas digestorio
evolugio N , ’ B SR - ’
etc.) paraa manutengao da saude. respiratorio e circulatério
(EFOSCI15*) Reconhecer as diferentes ofertas de Nutri¢ao do organismo
Vida alimentagdo de acordo com a regidoonde se vive, Habitos alimentares
evolugdo 50 discutindo criticamente os aspectos sociais envolvidos na
escassez dealimento provocada pelas condi¢des ambientais
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ou pela agao humana.
(EF05CI16*) Adaptar e propor um cardapio equilibrado Nutrigdo do organismo
Vida e 50 utilizando os alimentos regionais pela sua sazonalidade eassociar Habitos alimentares
evolugio aalimentagdo como promotora de satde.
Nutri¢do do organismo
(EF05CI09) Discutir a ocorréncia de distirbios nutricionais | Habitos alimentares
comoobesidade esubnutrigioentre criangas, jovens e adultos,a | Integragdo entre os sistemas digestorio,
. partir da anélise de habitos individuais oude grupos sociais (tipos | Trespiratorio e circulatorio
Vida 3 ¢ 50 e quantidade de alimento ingerido, pratica de atividade fisica
evolugdo etc.).
(EFOSCI10) Identificar algumas constelagdes no céu, comoapoio
Terra o 5° de recursos como mapas c§lestes, aphcatl}los dlgltale ent~re Constelacdes ¢ mapas celestes
Universo outros, ou mesmo por meio da observagdo e visualizagdo
direta do céu.
Terra e EF05CI11) Relacionar o movimento aparente diario doSole Movimento de rotagdo da Terra
p ¢
Universo 50 dasdemaisestrelasnocéuaomovimentode rotagdo da Terrae
asucessao de dias e de noites.
(EF05CI12) Observar e registrar as formas aparentes daLuano Movimento  de  rotagdo da  Terra
Terra o 5 céu por um determinado periodo de tempo e concluir sobre a Periodicidade das fases da Lua
Universo periodicidade de suas fases.
(EF05CI13) Projetar e construir dispositivos para observagdo a
Terra ¢ distancia (luneta, periscopio etc.), para observagdo ampliadade | Instrumentos 6pticos
Universo 50 objetos (lupas, microscopios) ou para registro de imagens
(maquinas  fotograficas) e discutir usos sociais desses
dispositivos.
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